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RESUMO

Na década de 90 a Educacdo Ambiental ganhou visidé no Brasil. Essa visibilidade

s6 foi possivel apds lutas dos ambientalistas palidicas publicas nesse setor. No pais o
apice do reconhecimento da importancia da EducAgémental veio com a promulgacéo da
Lei 9.795, em 27 de abril de 1999, quando se iuistia Politica Nacional de Educacao
Ambiental. Essa lei declarou que a educacdo anabientum componente essencial e
permanente da educacéo nacional, devendo est@nf@esde forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, entecdodimal e ndo-formal. O objetivo desse
trabalho é investigar concepcdes e praticas dededocAmbiental em escolas de Cruz das
Almas. A metodologia abordada neste trabalho tedt@aqualitativo do tipo etnografico. Foi
realizada em quatro escolas no municipio de CrezAtimas-Ba, foram aplicados dezenove
guestionarios aos professores educadores partiegpaas disciplinas de Ciéncias Naturais,
Biologia e outras &areas do saber. Com relagdo,rmaafgio dos professores na area da
Educacdo Ambiental, o resultado mostrou-se no vaer31%. A compreensdo dos
professores do que seja educacdo ambiental se seaprenas categorias a seguir:
conservacionista/recursista; cientifica e critifara alguns docentes o objetivo da EA é
conscientizar para a preservacdo do ambiente. Mugsponderam esperar dos alunos uma
mudanca de comportamento para com o meio ambiduitas escolas ainda tem uma oferta
de EA baixa. Isso ocorre atraves de projetos etedelgan sala de aula. Conclui-se que muitos
professores ainda tém uma visdo conservadora da Ebe é preciso avancar no sentido
critico da crise ambiental instalada em nossa dad& Ainda tem muito por promover a AE
nas escolas para que 0s sujeitos sociais dessgoedpspertem uma consciéncia ambiental

compativel com as reias condi¢cées ambientais do emique se vive.

PALAVRAS-CHAVES: EDUCACAO AMBIENTAL, PERCEPCAO,
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, INJUSTICA SOCIAL.

ABSTRACT
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It is possible to say that environmental educatam visibility on the 90’s, in Brazil.
This visibility only was conceivable after seveesvironmental “battles” for public policies
in this sector. In the country, the summit of reutign of the relevance of environmental
education came with promulgation of the Law 9.7@5April 27", 1999, by the time of the
forthcoming of the Environmental Education NationBblicy. That law stated that
environmental education is an essential and robastponent of the national education,
presented solidly in all levels of the educatiopadcess, formally, as well as not formally.
This project aimed to investigate the concepts anadtices of environmental education in
Cruz das Almas’ school system, in Bahia, Brazile Thethodology used in this work has a
qualitative and ethnographic character. Nineteastionnaires were applied in four different
schools in the municipality of Cruz das Almas, Bahocusing on natural and biological
sciences’ teachers, among other areas of knowlddgeelation to teachers’ formation on
environmental education area, results showed 31% wome formal experience in this
science. In addition, teachers’ comprehension oatwenvironmental education is, are
expressed within the following categories: conseowsst, critical and scientific category. For
some professors, the environmental education mabjectve is to create the
conscientiousness for environmental preservatioanybf them want a change of behavior
toward environment from their student. Many schaild has few environmental activities
ongoing. Most of them occurs through projects agldatkes in the classroom. It is possible to
conclude that many teachers still has a conseevatigion of environmental education
concept and that it is necessary to advance towerccritical sense of the environmental
crises installed in our society. Yet, there isteoliospace to promote that concept in schools in
order to allow the social subjects to awake foeavironmental consciousness, all compatible
with the real environmental condition where thexgli

Keywords: ENVIRONMENTAL EDUCATION - PERCEPTION - USTAINABLE
DEVELOPMENT — SOCIAL UNJUSTICE
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

A histéria da Educacdo Ambiental surgiu nas lutas movimentos sociais e ecologistas
na década de 60 com o movimento ambientalista. edgupacdo com 0 meio ambiente
intensificou-se com a publicacdo do livro, em 1982mavera Silenciosale Rachel Carson.
Este livro abordou os principais problemas causgukls uso excessivo de pesticidas,
inseticidas sintéticos, a consequente perda dadadal de vida, a acdo de artificiar o meio
ambiente e o uso indiscriminado de seus recursase$no também inaugurou a socializacédo
do debate ambiental, atingindo grande publico nasgs industrializados e produzindo
discussbes sobre a necessidade de se revertedm gleaconsumo, poluicdo e degradacao
dos padrbes saudaveis de vida.

A partir desse marco desencadeou-se uma série etgosvdirecionados as questdes
ambientais no intuito de preservar 0S recursos raigtue por consequéncia um
desenvolvimento socioecondmico sustentavel. Em 18&&ou-se em Roma uma reunido de
pesquisadores dos paises industrializados panatidise 0 consumo e as reservas de recursos
naturais ndo-renovaveis e o crescimento da populagdndial. No texto, resultante do
encontro, Os Limites do Crescimento fez-se um aedatespeito das questdbes ambientais e
dos limites para o desenvolvimento humano. O mesomdéém um amplo estudo sobre o
consumo e as reservas dos recursos minerais aisaguos limites de suporte ambiental do
planeta.

As conclusdes do Clube de Roma deixaram clara eseilade urgente de se buscar
meios para a conservagdo dos recursos naturaisnteolep o crescimento da
populagdo, além de se investir numa mudanca radécaientalidade de consumo e
procriagdo. [...] Essas conclus6es foram alvos diasncriticas, principalmente dos
latino-americanos, que liam nas entrelinhas degse & indicacdo de que, para se
conservar o padrdo de consumo dos paises indizstdas, era necessario controlar
o crescimento da populacdo nos paises pobres (REAGZD09, p. 23).

Entre as décadas de 80 e 90 aconteceram algunstamies eventos voltados para a
tematica ambiental com repercussdo mundial, efee @ Organizacdo das Nagfes Unidas
(ONU) realizou em 1972, Estocolmo, Suécia, a prien&onferéncia Mundial de Meio
Ambiente Humano. Discutiu-se principalmente, nessaferéncia, sobre a poluicdo
ocasionada pelas industrias. O Brasil e a india,vixiam na ocasio o “milagre econdmico”,
defenderam a ideia de que a “poluicdo é o precosgueaga pelo progresso” (REIGOTA,
2009 p. 23).
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Em 1987, em Moscou capital russa, aconteceu o #eg@ongresso Mundial de
Educacdo Ambiental. Em 1988 ocorreu em ThilisiienBira Conferéncia Intergovernamental
sobre a Educacdo Ambiental, na qual houve a reafém dos principios, importancia e a
necessidade de pesquisa e formacdo em Educacaemtaibi

No Brasil, o principal evento para essa temética fo-6rum de Educacdo Ambiental, na
década de 80, o qual teve a caracteristica deirsgluas mais diversas concepcdes
ambientalistas e os mais variados principios oiasdeobre educacdo ambiental. No ano de
1992, no Rio de Janeiro, ocorreu o a ConferéngaNdegdes Unidas sobre o Meio Ambiente
e Desenvolvimento, também conhecida como ECO/ RidAQartir dela, o planeta passou a
ser visto de uma maneira diferente. J4 ndo cal@maapdesvendar os limites do crescimento,
mas, sim, pensar conjuntamente seres humanos eezgtypois fazem parte dos mesmos
sistemas, existem pelas mesmas razdes; porquedmtardependéncia inquestionavel.

Reigota (2009) destaca que dessa agenda politinfigemu-se a afirmativa da
necessidade da participacdo e da intervencéo dadams e das cidadads como protagonistas,
deixando de ser mero discurso bem intencionadait@ aontinua, nesse sentido, frisando a
relevancia de formacdo para os cidadaos, para gumesmos possam atuar diante dos
problemas e desafios ambientais.

Nesse contexto, a educacdo ambiental adquiriuildsibe pablica, e deixou de ser
conhecida e praticada apenas por pequenos grupodi@dates. Foi, portanto, nesse espacgo
privilegiado, que surgiu e se expandiu a nocaoedemvolvimento sustentavel para além dos
muros da ciéncia e a importancia do envolvimentosdeiedade civil na discussdo de
construcdo desse modelo sustentavel para a soeiedadbcumento Agenda XXI, resultante
da Rio-92 “contém uma série de indicagbes aos gosercomo promover a educacao
ambiental e os tratados elaborados pela sociedaitlecomo o Tratado sobre a Educacao
mbiental para as Sociedades Sustentaveis” (REIGQUA9 p. 26).

Na década de 90, no Brasil, os primeiros Forunsiodass de Educacdo Ambiental,
ganhou visibilidade com a criagdo do ProNEA — Paogr Nacional de Educacdo Ambiental.
Contudo, essa visibilidade da educacdo ambientali pdssivel apds lutas dos ambientalistas
para politicas publicas nesse setor. Reigota (2683alta que antes dos principais eventos
que marcaram a historia da educacdo ambiental,oggess grupos, principalmente os
movimentos sociais e ecologistas, de forma discrets muito ativas, ja realizavam acoes
educativas e pedagogicas proximas do que atualmserntenvencionou denominar educacao

ambiental. No pais o apice do reconhecimento darftapcia da Educacdo Ambiental veio
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com a promulgacdo da Lei 9.795, em 27 de abril 89,1 quando se instituiu a Politica

Nacional de Educagéo Ambiental. Para Saito (20047) a implantagéo dessa Lei:

[...] ndo significa a sua consolidacédo ou a assudedsua centralidade, apenas trata-
se do seu reconhecimento politico. Menos ainda bésemso sobre sua
compreenséo, natureza ou principio.

O Decreto n® 4.281/02 regulamenta a Lei 9.795/%9,adordo com esse decreto, a
Diretoria de Educacdo Ambiental do Ministério doidA&mbiente e a Coordenacédo-Geral de
Educacdo Ambiental do MEC formam o Orgdo GestoPdhtica Nacional de Educacio
Ambiental, que por medidas de ordem legal, possaerasponsabilidade de coordenar a
Politica Nacional de EA, (TAMAIO, 2008). Essa leathrou que “a educacdo ambiental é
um componente essencial e permanente da educacémaladevendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidadesrocesso educativo, em carater formal
e nao-formal” (BRASIL1999).

A atual situacao de crise socioambiental provogada modelo de producédo capitalista
que degrada o meio ambiente, ambiente este queelé, @ondicdo de existéncia para a
humanidade, tem fragilizado-o nos ultimos tempe$a pelacdo de exploracdo homem pelo
homem na sua alienacdo do trabalho. E aqui é iamertsalientar que o trabalho é a
atividade produtiva do homem, condicdo naturalépro que se questiona € sua exploracao
exacerbada que tem levado ao esgotamento dososaatirais. E assim, é importante situar
que a educacdo ambiental se ocupa em compreersdecrese ambiental e como ela afeta a

qualidade de vida humana.

Todo esse processo de institucionalizagdo da EApats esta intimamente
relacionado com o movimento ecoldgico que emergiarapreensdo da crise como
uma questédo de interesse publico, isto €, que afetdos e da qual depende o futuro
das sociedades. (TAMAIO 2008, p.24).

A educacdo ambiental se ocupa com a pratica deciemtigacdo, de chamar a atencéo
para a ma distribuicdo do acesso aos recursos digtassim como ao seu esgotamento, e
envolver os cidaddaos em ac¢bes sociais ambientatnagropriadas (CARVALHO, 2006).
Neste contexto o papel da educacédo torna-se fundam& a escola como espacgo formal
para promocao critica da educacdo deve fomentaatetela cerca de qual modelo de
desenvolvimento necessita-se buscar.

A educacdo ambiental critica questiona a increddidha capacidade de discernimento e
intervencdo dos individuos de forma positiva cotagd ao meio ambiente. Busca um
conhecimento construido por todos, com a valorzadds saberes populares, propondo
alternativas para um crescimento sustentavel, seawpracado exacerbada dos recursos

naturais, os quais no atual modelo econdémico degpetaatendem as demandas de um
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consumo gerador de um processo de intensa degeoadatdiental. Enfatiza-se que esta é a
corrente de EA defendida no presente estudo.

Duvoisin (2007) tem a educacdo ambiental como ue@essidade de mudanca na
maneira do ser humano encarar seu papel no muddsesmvolver um relacionamento mais
harmonioso com a natureza. A autora ainda nos esawd compromissos firmados com a
‘Agenda 21’ que lembra que a educacdo ambientahdispensavel para a modificacdo de
atitudes e para o desenvolvimento de comportamertogpativeis com a formacdo de
sociedades sustentaveis” (DUVOISIN, 2007, p. 92).

Reigota (2009) faz uma critica contundente a idaaumento da populacdo estar
relacionada a escassez dos recursos nhaturais. eRgra real problema ambiental é a
concentracdo de consumo dos recursos naturais eigleezas, geralmente em paises
industrializados ricos, provocadas pelo modelotalgia de desenvolvimento, e ndo, pelo
crescimento da populacédo pobre, geralmente dosspaia crescimento econémico. O autor
prossegue defendendo a ampliagdo da distribuigdia giequitativa dos recursos naturais e
dos alimentos, bem como, dos bens culturais (edogagecessarios para a manutencao da
vida com dignidade.

Assim, justifica-se esse trabalho de pesquisa, g®isbserva que o homem sustenta a
ideia que a Natureza mostra-se inesgotavel. Edaaracde retirada dos bens naturais, sem
responsabilidade por seus danos, levou o homemastaase do ambiente tornando-se seu
algoz. E para romper com tal atitude humana a €docainda € o principal viés para esse
pleito. Com isso, a educacdo ambiental deve protagioa ligacdo para um comportamento
humano adequado frente a natureza, de respeituancio natural e arguto.

Jacobi et al (2009) alerta para a sociedade de gae se vive e tem-se construido nos
altimos tempos. O autor relata que “a multiplicagd@s riscos, em especial os ambientais e
tecnoldgicos de graves consequéncias, € o elenshat@ para entender as caracteristicas, 0s
limites e as transformacdes da nossa modernid&dquie “a nova realidade globalizada da
modernidade gera crescente incerteza, mutabilida@délexividade” (JACOBI et al 2009, p.

64). Nesse sentido a escola como fomentadora dza ¢l

€ um espaco privilegiado para estabelecer conexdefrmacdes, como uma das
possibilidades para criar condicBes e alternatipas estimulem os alunos a terem
concepcdes e posturas cidadas, cientes de suamsabpidades e, principalmente,
perceberem-se como integrantes do meio ambientBACRO10, p. 24).

De acordo com Reigota (2009), a educacdo ambieleat ser compreendida como

educacéo politica, no sentido que ela reivindipaepara os cidadaos e as cidadas para exigir
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e construir uma sociedade com justica social, eidiagl autogestdo e ética nas relacdes
sociais e com a natureza.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagé@biental nos dizem que:

O reconhecimento do papel transformador e emaricipada Educacdo Ambiental
torna-se cada vez mais visivel diante do atualestmtnacional e mundial em que a
preocupacdo com as mudancas climaticas, a degmdacéatureza, a reducao da
biodiversidade, o0s riscos socioambientais locaisglebais, as necessidades
planetéarias evidencia-se na pratica social BRA&Q12).

No seu Titulo lll, onde trata da Organizacdo Cuta sobre o tema Educacao
Ambiental (BRASIL 2012, p. 5), no Art. 17 encong®-0 incentivo ao estimulo para o
“reconhecimento e valorizacdo da diversidade doliptas saberes e olhares cientificos e
populares sobre o meio ambiente [...]", reforcaadwecessidade do didlogo entre os saberes
populares e o conhecimento cientifico para a pvagéo do meio ambiente.

A escola, nesse cenario preocupante de degradagdierdal que vem se instalando no
mundo principalmente nas ultimas décadas, ndo fieotora da promocéo de acdes a favor
do Meio Ambiente. Tamaio (2008) diz que na esaedaa preocupacao gerou uma demanda
de atividades. O autor vai mais além:

essas atividades ao serem desenvolvidas pedagagitganievam o ‘rotulo’ de
educagdo ambiental, estimulando entre os educadones nova perspectiva de
construcdo do conhecimento, atribuindo a essa ieané@m papel desafiador e
gerador de novos paradigmas (TAMAIO, 2008, p. 14)

Nessa mesma década de 90 o MEC estabeleceu oseRasgai@urriculares Nacionais -
PCNs, um documento no qual a tematica ambientalirfeérida como um contetdo
transversal em todas as disciplinas do curricutmlas (TAMAIO 2008). O PCNs Brasil,
(1999) no seu Artigo 1° estabeleceu que a insedz#idA na formulacdo, execucao e
avaliacdo dos projetos institucionais e pedagogiessinstituicdes de ensino, seja estimulada
pela reflexdo critica. Para que a concepc¢do de d&docAmbiental como integrante do
curriculo supere a mera distribuicdo do tema padosais componentes.

No Art. 2° do PCNs define-se 0 que seja a Educ#gabiental como dimensédo da
educacédo. Atividade intencional da préatica soajak deve imprimir ao desenvolvimento
individual um caréater social em sua relagdo conatareza e com 0s outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana comadidade de torna-la plena de prética
social e de ética ambiental (BRASIL1999).

A motivacdo para a realizacdo deste trabalho sumgmi trabalhos realizados com a
tematica socioambientais no Pet SocioambientaisBJFBem como, o envolvimento
politicos no Movimento Estudantil dessa Universalad qual levou o despertar para as

questbes ambientais, justica socioambiental atralesexperiéncias politicas com o0s
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Movimentos Sociais. E principalmente, a idealizagéaum Meio Ambiente ecologicamente
equilibrado e ambientalmente saudavel para todos.

O objetivo desse trabalho € investigar concepceateeas de Ed. Ambiental em escolas
de Cruz das Almas. Pretende-se ainda analisarbes de Educacdo Ambiental realizadas na
escola pelos docentes; analisar e refletir sobpg&icas educativas na escola e identificar a
forma de insercao dos professores nas agoes dagdduambiental nas escolas participantes

da pesquisa, sob a perspectiva critica da Educanidental.
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CAPITULO 2
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A Constituicdo Federal, CAPITULO VI que trata soMEIO AMBIENTE no Art. 225
diz que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamegeilibrado, bem de uso

comum do povo e essencial a sadia qualidade deimgando-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e presdov@gara as presentes e futuras
geracoes.

A Educacdo Ambiental nasceu por uma necessidadeedtruturacdo dos sistemas de
ensino que privilegiam o saber memorizado, a inéwpédo, a competicdo, a profissionalizacéo,
a especializacdo. Como também, por uma necessittadstancar o caos social e ambiental
vigente onde impera a miséria, a fome, a poluigatestruicdo, a marginalizacao.

A tendéncia ambiental faz a critica desde a separdg homem da natureza até o
modo de vida moderno, ela resgata o significadondiireza, evidenciando a
natureza humana e ndo humana, e a necessidadeas ol como cultura politica
para a paz e solidariedade e para um projeto dedsate sustentavel ecoldgica.
Para esta tendéncia a educacédo deve ser voltadaapasolucdo de problemas
socioambientais, que inclui a identificagdo, a potatizacdo, bem como a
resolucdo e a prevencgdo dos mes(@EfNTOS, 2007, p. 10).

De acordo com Fernandes et al (2006) muito se felowem se falando sobre meio
ambiente no Brasil, contudo, ainda “néo é tdo evala correta percepgéo que os individuos
demonstram sobre o assunto, especialmente coméoelacreal dimensdo das variaveis

ambientais e seus efeitos sobre o ambiente conmtodmoi.

O valor da pesquisa em percepgdo ambiental patanejpmento do ambiente foi
ressalvada pela UNESCO em 1973. Uma das dificukdgdea a protecdo dos
ambientes naturais esta na existéncia de difereve@percepcdes dos valores e da
importancia dos mesmos entre os individuos de ragdtdiferentes ou de grupos
socioecondmicos que desempenham fun¢bes distintasplano social, nesses
ambientes (FERNANDES ET AL, 2006, p. 16).

O atual modelo de sociedade balizado no consumiorexior dos recursos naturais esta
atingindo seu maximo de degradacao. Para Pete2664,(p. 38), esse projeto de civilizacao
“fundamentado no ato de acumulo de riquezas semidgrar os limites naturais e humanos
necessarios a sua prépria reproducdo tem levadmaaanise sem precedentes”. O autor
prossegue na critica: “a decorréncia imediata dpsgieto falido, mas ainda vigente, é o
alastramento, o agravamento e a interconexao desmgak acompanham a humanidade desde
sempre e a instalacdo de uma crise sistémica JiFtiaTERSEN 2004, p. 40).

O interesse econdmico forjado acima da preocupegdoo Meio Ambiente somado ao

crescimento populacional da humanidade resultounamancas climéticas e acelerada
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degradacdo ambiental. Dias (2008) nos alerta sobdesenvolvimento tecnolégico e as
consequéncias do mesmo sobre o meio ambiente 0Ozt

Fantasticos avancos foram verificados em difererdesas da ciéncia, do
conhecimento e da tecnologia, porém, concebidasnpgtas sem considerar a
propria espécie humana e o meio ambiente. Refa®ri sustentabilidade ou
"Desenvolvimento Sustentavel" que foi forjado ndsmas décadas do século
passado, expressdo corriqueira, na moda, utilizaatadiversos segmentos da
sociedade, deparando-se com os mais diversostosrdi interesses resultantes do
eterno embate entre interesses socioecondmicoprod@ns da dimenséo

ambiental, desde a omissdo ao meio ambiente daedes contabeis, onde o
mercado preocupa-se meramente pela Lei da ofeieananda. (DIAS, 2008 p.32).

Frente aos desafios ambientais, a educacdo tenl hapmmental no processo de
consciéncia do uso dos bens naturais. Santos (284 0)ma reflexdo sobre a importancia da
educacao.

O processo da educacdo, que é historico, propicia determinada forma de
compreender o desenvolvimento dos acontecimentoratlaeza e das relagdes
sociais. Dessa forma, as pessoas acessam o0s coehts, habilidades, valores e
comportamentos, que se constituem em patriménioduzido e acumulado ao
longo da histéria da humanidade, contribuindo pare o individuo se construa
como membro da sociedade humana. Assim, a eduéatémlamental em qualquer
sociedade, porque é por meio dela que as pess@gsa®iam dos conhecimentos
produzidos por outras geracdes, dos valores, damfode se organizar, de pensar e
de agir no mundo (SANTOS, 2010, p. 20).

A teoria educacional, segundo Freitas (2003, pfdffula uma “concepc¢éo de educacéo
apoiada em um projeto historico e discute as relaghtre educacdo e sociedade em seu
desenvolvimento; que tipo de homem se quer formoarfins da educacdo entre outros
aspectos”. Uma teoria pedagdgica por oposicdo tlatdrabalho pedagdgico”, formulando
principios norteadores. Dessa forma, inclui a paogidatica.

A educacao contextualizada segundo Petersen (R0Q8) mostra que o:

[...] ponto de partida é a relagdo homem naturezde o homem sempre procurou

de certa forma dominar a natureza, e a base pasaeaglucacdo ambiental sem

diavida é a ruptura desta légica, perpassando paragho social coletiva, a fim de

protagonizar um desenvolvimento participativo, tgrgha como ponto de partida a

dimenséo local, pois os sistemas de conhecimewtdgemos sdo portadores, na sua
esséncia da co-evolucao social ecolégica e cultural

Nesse sentido, percebe-se a educacdo como prodedético. A dialética marxista
postula que as leis do pensamento corresponderaisasld realidade. Pois, para Marx e
Engels o Método Dialético histérico possibilita qmeender a construcdo historica do
conhecimento, que néo € fruto puramente do pemnsaammo, mas, sim, das relacdes sociais de
producédo da existéncia. E nesse processo diat#iconstrucdo do conhecimento ocorrem as
contradi¢des, pois esta em constante movimental@tida do conhecimento, por isso existem
possibilidades de transformacdes constantes ddadal pois nada esta parado, nada € dado

aos seres humanos, tudo € uma construcao histosimaial.
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E indispensavel segundo Marx, compreender a reitisstorica em suas contradi¢des,
para tentar superé-las dialeticamente. “O métodtito busca alcangar o conhecimento da
realidade de forma critica, com o objetivo de dbatr para a sua transformacéo” (SANTOS
et al, 2010, p. 22). E assim, Freire & Shor (20dlLrida a importancia da leitura critica da
realidade. A educacdo tem um papel fundamentakleitura de mundo, leitura critica da
realidade afirmada numa sociedade de classes cawesymproblemas socioeconémicos,
politicos e ambientais.

As tendéncias educacionais e pedagogicas aparebéstoricamente e se sobrepuseram
umas as outras, coexistindo e se mesclando a pentornar dificil a identificacdo de suas
caracteristicas. E interessante observar que dérieias pedagogicas libertarias marcaram
uma profunda diferenca em relacdo a pedagogiaioadil. Santos (2007) ressalta que nao ha
registro de tendéncias que tenham sido extintasfil@sofias iluministas originaram duas
tendéncias pedagdgicas: A Tendéncia redentoraepradutivista, enquanto que a filosofia
marxista originou a tendéncia transformadora.

Pode-se dizer que ha quatro tendéncias educacidoaddicas, que interpretam o sentido
da educacao na sociedade: educacdo como rededg@&agc@&o como reproducado, a educacao
como transformacdo da sociedade, e a tendénciaeatabi A tendéncia ambiental
desmembrou-se da transformadora. Necessario éindbsir suas principais diferencas,
pontos de divergéncias e de convergéncias.

A educacdo redentora tem a perspectiva de redisicidade se investir seus esforcos
nas geracdes novas, formando suas mentes e daiguas acdes a partir dos ensinamentos.
A educacdo como reproducdo da sociedade faz urieacdi escola como instrumento da
sociedade dominante, conduzindo ndo s6 a apremaiizdg “saber’, mas também do “saber
comportar-se”. A educacado como transformacao dadade, tem por aspecto compreender a
educacdo como intercessao de um projeto socialnéttaredime e nem mesmo reproduz a
sociedade, mas serve de meio, ao lado de outr@snpaira realizar um projeto de sociedade.
Seus defensores sabem que um projeto pode semaiseou transformador. No entanto,
pretendem colocar a educacéo a servi¢o da trarsf@arsocial (Santos 2007).

A tendéncia ambiental faz a critica desde a se@ardg homem da natureza até o modo
de vida moderna (SANTOS, 2007). Ela resgata o fetgdio de natureza, evidenciando a
natureza humana e ndo humana, e a necessidadeadg&ul como cultura politica para a paz
e solidariedade e para um projeto de sociedadergésel ecologica. Para esta tendéncia a
educacdo deve ser voltada para a resolucdo deeprabl socioambientais, que inclui a

identificacdo, a problematizacéo, bem como a regole a prevencao dos mesmos.
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As tendéncias pedagdgicas trazem duas abordadgensntis: a liberal e a progressista.
A doutrina liberal defende a ideia de que a esttapor funcéo preparar os individuos para
o desempenho de papéis sociais, de acordo comtid®espindividuais, desse modo o0s
individuos precisam aprender se adaptar aos vadies normas vigentes na sociedade de
classes através do desenvolvimento da culturaithdill Historicamente a educacéo liberal
iniciou-se com a pedagogia tradicional e, por razde recomposicdo da hegemonia da
burguesia evoluiu para a pedagogia renovada. T@lnf@o significou a substituicdo de uma
pela outra, pois ambas convivem na pratica es@olekesi, 2005).

A tendéncia liberal tradicional é caracterizada poentuar o ensino humanistico, de
cultura geral no qual o aluno € educado para atipglo proprio esforco, sua plena
organizacdo como pessoa. Predomina a autoridapeotissor que exige atitude receptiva do
aluno e impede qualquer comunicacéo entre elesoorir da aula. O ensino consiste em
repassar os conhecimentos, tem carater verbabiside a crianca tem a capacidade de
assimilacdo igual a do adulto, porém menos deseidasl, assim 0s programas de ensino séo
baseados na progresséo logica.

A tendéncia liberal renovada acentua, igualmentesemtido da cultura como
desenvolvimento das aptidfes individuais. A esoatevada propde um ensino que valorize
a autoeducacgao (o aluno como sujeito do conhecajemtexperiéncia direta sobre o meio
pela atividade, um ensino centrado no aluno e aopayrPodemos subdividi-la em tendéncia
liberal renovada diretiva e nao diretiva (Luck@g§i05s).

A pedagogia liberal renovada inclui varias correng progressista (baseada na teoria
educacional de John Dewey), a ndo diretiva (indpir@m Carl Rogers), a ativista
espiritualista (de orientacdo catdlica), a culistal a piagnetina, a montessoriana, e outras.
Todas de alguma forma ligadas ao movimento da pgiagativa, que surgiu como
contraposicao a pedagogia tradicional (Libaneo4).99

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educag&wciedade, tendo como fungéo a
preparacao de “recursos humanos”, ou seja, de mébrd para a industria. Segundo Libaneo
(1985), no tecnicismo acredita-se que a realidadé em si suas proprias leis, bastando
aos homens descobri-las e aplica-las. Dessa farmssencial ndo é o contetdo da realidade,
mas as técnicas (forma) de descoberta e aplicacao.

Segundo os pressupostos teoricos dessa tendéragiaendizagem € modificacdo do
desempenho, o aluno é entdo submetido a um prodessantrole do comportamento a fim e

ser levado a atingir objetivos previamente estaime, a escola funciona como modeladora
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do comportamento humano, o bom ensino dependegadminar eficientemente as condi¢des
estimuladoras (LUCKESI, 2005).

Para a pedagogia progressista a escola € condieiggedos aspectos sociais, politicos e
culturais, mas contraditoriamente existe nela umpa@s que aponta a possibilidade de
transformacéo social. A educagdo possibilita a ceensao da realidade histérico-social e
explicita o papel do sujeito construtor/transfororadessa mesma realidade. Esta pedagogia é
utilizada pelos professores como um instrumentéutieao lado de outras praticas sociais,
nao tendo como institucionalizar-se numa sociedagdtalista. Pois, designa as tendéncias
gue partem de uma andlise critica das realidadeisisosustentando implicitamente as
finalidades sociopoliticas da educacao (LUCKESQ5)0

A pedagogia progressista divide-se em trés tendénprogressista libertaria, libertadora
e a progressista critico social dos conteudos.

A tendéncia progressista libertaria questiona arardocial existente, preocupa-se com a
educacédo politica dos individuos e com o desenweinio de pessoas mais livres, ha uma
profunda ligacdo entre o desenvolvimento human®@anos de mudanca social, defendem a
autogestdo do individuo, onde o mesmo participgode o processo que envolve 0 ensino-
aprendizagem, o ensino deve desenvolver todassaibpimlades da crianga, sem abandonar
nenhum aspecto mental, fisico, intelectual ou \adetOD professor € um orientador e um
catalisador, ele se mistura ao grupo para umaxgefleomum, ndo sendo confundido como
um “modelo”, pois a pedagogia libertaria recusalguer forma de poder ou autoridade
(LUCKESI, 2005).

A tendéncia progressista libertadora tem a teasi@ahhecimento aplicada a educacéo,
que é sustentada por uma concepcéao dialética emm gdiecador e educando aprendem juntos
numa relacao dinamica, em um processo de consipatéeicoamento. A educacao é sempre
um ato politico. Sendo correspondente a uma edac¢pgdblematizadora”, para desperta-lo a
consciéncia, nela é fundamental que o educandecmhecam como sujeitos historicos
sociais capazes de transformar a realidade. Tero doralgador e inspirador Paulo Freire.

A tendéncia progressista critico-social dos cordsutttfende a escola como socializadora
dos conhecimentos e saberes universais, a acaatedupgressupde uma articulacao entre o
ato politico e o ato pedagodgico, a intersubjetidedé mediada pela competéncia do professor
em situacdes objetivas, a integracdo social é mezito de compreensdo e manutengcdo na
pratica social mediada pelo contetdo. Segundo Eibdi994), para essa tendéncia o que

importa € que o0s conhecimentos sistematizados s@astos contra as experiéncias
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sécioculturais e a vida concreta dos alunos, corio e aprendizagem e melhor solidez na
assimilacdo dos conteudos.

No ambito da educacdo ambiental abrangem-se ous@ss sobre a mesma e seu método
pedagogico. Sauve (2008) relata que quando se deat@bordagem do campo ambiental,
apesar da preocupagéo comum com 0 meio ambientee@ohecimento do papel central da
educacédo na relacdo com este ultimo, diferentesemudotam diferentes discursos sobre a
EA e propdem diversas maneiras de conceber e tegora acdo educativa neste campo.

Algumas correntes pedagodgicas da EA tem uma tradigis antiga e foram dominantes
nas primeiras décadas da EA, nos anos 70 e 80nafimalista, conservacionista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista e moral/ética.ré&rdas tendéncias mais recentes estdo:
holistica, biorregionalista, praxica, critica, femta, etnografica, ecoeducacdo e
sustentabilidade. Faz-se importante informar queb@a cada uma das correntes apresente
um conjunto de caracteristicas especificas questisglie das outras, as correntes ndo sao, no
entanto, mutuamente excludentes em todos os plé8AsJVE 2008, p. 17).

Na visdo de Sauvé (2008) a educacao ambientalectéim concepcdes do meio ambiente
como objeto de transformacéo e lugar de emancip&gijetiva desconstruir as realidades
socioambientais visando transformar o que caudalgarmas. Busca isso através do dialogo,
reflexdo e na pratica. Utiliza estratégias comdisaéle discurso, estudos de casos, debates e
pesquisa-acao.

Para Lima (2009), o que caracteriza e ilumina a&agiio ambiental critica € um conjunto
de nocbes como: “cidadania ambiental, participalgiobcracia participativa,
interdisciplinaridade, socioambientalismo e sodiedaustentavel” (LIMA, 2009 p. 147). A
educacdo ambiental critica procura explanar e desarer a realidade onde predomina um
modelo de desenvolvimento econdmico-social polyiglmgo de interesses e conflitos de
classe, padrdes culturais e ideologicos da class@ndnte, e uma politica em defesa do
grande capital.

A unido do pensamento da ecologia critica com aagdio resultou numa perspectiva de
educacado emancipadora. “As influéncias criticasodgem marxista chegam a educacao
ambiental brasileira por meio da educacdo popudapecialmente mediante a reflexao
pedagogica e politica de nomes como Paulo Freieglo€ Rodrigues Branddo, Moacir
Gadotti, entre outros” (LIMA 2009, p. 148).

Nessa busca de respostas teéricas e praticas @mtaniento da crise ambiental,
sempre se colocou a questdo de como utilizar aagdaccomo instrumento para
criar e promover valores, ideias, sensibilidadeditedes favoraveis a preservacao
do meio ambiente. Por meio da educacdo, tratavess®po, de estimular uma
socializagdo pro-ambiente, capaz de explorar suaghés de reprodugao cultural
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naquilo que a heranga cultural valoriza: a vida &wa social e natural, e de
transformacéo cultural daqueles aspectos da t@@i@ida cultura dominantes que
produzem processos de degradacao da vida socidierstal (LIMA, 2009 p. 152).

Por fim, a educacao ambiental critica se expremsfiantando os aspectos sociopoliticos
do modelo de desenvolvimento posto, a associacaegedacdo ambiental com a ordem
capitalista. Busca autonomia politica, uma sociedagstentavel, principalmente igualdade de

direito, e meio ambiente saudavel e ecologicamemidibrado.

2.1 DIALOGO ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E A PEDAGO GIA
LIBERTARIA

A educacdo ambiental critica dialoga muito bem eoeducacéo libertaria. Visto que, a
mesma, é balizadora do sujeito emancipado conrdeittitica de si mesmo e do mundo onde
vive. Paulo Freire foi o educador precursor da adéc libertadora, o qual defende uma
educacao promovedora de uma nova sociedade qut® sigesi mesma, tivesse no homem e
no povo sujeitos de sua historia (FREIRE, 1967).

Freire & Shor (2011) argumentam que a educacdo @tonpolitico, sendo assim se
posiciona, ndo € neutra, defende um lado, e comé thespertadora da consciéncia politica.
“O homem deve ser o0 sujeito de sua prépria educa@@o pode ser o objeto dela. Por isso,
ninguém educa ninguém” (FREIRE, 1967 p. 36). “Ocps30 educativo é um ato politico no
sentido amplo, isto €, como prética social cujaagéo é a formacdo de sujeitos politicos,
capazes de agir criticamente na sociedade”. D..$ujeito da acéo politica € aquele capaz de
identificar problemas e participar dos destinog@sibes que afetam seu campo de existéncia
individual e coletivo” (CARVALHO, 2008 p. 186-187).

O pensamento freiriano € inovador por questionaael do professor e como 0 mesmo
pode promover a mudanca social. A educacéo é umaafenta importante nesse processo de
transformac&o do individuo cidaddo. E através didlacordo com Freire & Shor (2011) que
o professor pode reinventar o conhecimento de meageitica com os discentes, a partir de
sua posicdo na sociedade. Esse é o objetivo maioeddicacdo libertadora. O ensino
libertador ndo pode ser padronizado. “E uma aciébia, situada, experimental, que cria as
condicOes para a transformacéao, testando os meidsnsformacdo” (FREIRE & SHOR,
2011 p. 51).

Freire & Shor (2011) continuam orientando que ‘& Ipolitica para mudar a sociedade
nao acontece sO dentro da escola, apesar de a sscqarte da luta pela mudanca”. Acima

de tudo isso, “a educacéo libertadora deve ser mmngdida como um momento, ou um
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processo, ou uma pratica em que estimulemos agggease mobilizar ou a se organizar para
adquirir poder”. Que o “educador libertador tem qakentar para o fato de que a
transformacdo ndo é s6 uma questdo de métodos necalec [...] A questdo é o
estabelecimento de uma relacéo diferente com oecimento e com a sociedade. A critica
da sociedade” (FREIRE & SHOR, 2011 p. 65).

Freire & Shor (2011) afirmam ainda que a educag@m criou a base econdmica da
sociedade. Mas, se compreende que ocorreu 0 donteabase econdmica da sociedade
capitalista criou 0 modelo educacional vigente. tdodelo conservador, tradicionalista e que
defende os interesses de uma classe dominante,vaglogiza uma transmissao de
conhecimento, sem uma contextualizagcdo social, ® Ereire denominou de educacéo
bancaria (FREIRE & SHOR, 2011). E esse modelo decag#io ndo € diferente para a
educacdo ambiental. Onde o ensino da Naturezaeoderforma naturalista, sem uma leitura
da realidade ambiental. Sem que, dessa forma, p@@ebido o estado de direito dos

individuos referente ao meio ambiente ecologicaemeqtiilibrado.

Sabemos que ndo é a educacdo que modela a sociedasleao contrario, a
sociedade que modela a educacéo segundo os ietetEssque detém o poder. Se é
assim, ndo podemos esperar que a educacéo sejaaca da transformacéo destes
ultimos. Seria ingénuo demais pedir a classe ditgmo poder que pusesse em
pratica um tipo de educacgdo que pode atuar coldr&se se permitisse a educagao
desenvolver-se sem fiscalizagdo politica, issaatrimfindaveis problemas para os
gue estdo no poder. Mas as autoridades dominafiteparmitem que isso aconteca
e fiscalizam a educacéo. (...) O fato é que asdetentre o subsistema da educacao
e o sistema global da sociedade ndo sdo mecaisidasrelacdes histdricas. Sao
dialéticas e contraditérias. Isso significa quepdato de vista da classe dirigente,
das pessoas que estdo no poder, a tarefa prindgpaducacdo sistematica é
reproduzir a ideologia dominante (FREIRE & SHOR]L 2. 66).

Carvalho (2008, p. 75), apresenta outra propostadieacido ambiental orientada na
leitura critica do mundo. “O projeto politico- pgdgico de uma EA critica poderia ser
descrito como a formacgéo de um sujeito capaz deeleambiente e interpretar as relacdes, os
conflitos e os problemas ai presentes”. Percebgusea proposta de educacdo, a qual o
educador ambiental se insere, é o diagnosticaceritas questdes ambientais e comunga
muito com a sugestdo da educacao libertadoradreire

Ainda na visao de Carvalho (2008, p. 77):

A educacdo acontece como parte da acdo humanargdonmar a natureza em
cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a paraampo da compreensdo e da
experiéncia humana de estar no mundo e particpaida.

O educador ambiental esta envolvido na tarefaxigleque implica provocar outras
leituras da vida, novas compreensoes e versdesvpiszssobre 0 mundo e sobre nossa acao

no mundo. Essa autora lembra que na perspectivadn@, a experiéncia do mundo nao é
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transparente, isto €, ndo é igual para todos,@oisl ndo se impde como algo ja dado, mas
resulta das relagbes que cada grupo ou individtadb&scem em seus contextos sociais e
culturais. A aprendizagem é um ato criador, medianjual se produzem novos sentidos
culturais e a autocompreensdo do sujeito. A apzagdm muda o0 sujeito e seu campo de
acdo com a conferéncia da possibilidade de novasde do mundo e de si mesmo
(CARVALHO, 2008, p. 79).

Segundo Guimaraes (2004) a educacdo € um instrarderuta e a Teoria Critica € um
espelho para a educacdo. A abordagem critica bssem pressuposto de que nenhum
processo social pode ser compreendido de formadapkcomo uma instancia neutra acima
dos conflitos ideoldgicos da sociedade. Mas 0 sBwatisso, esses processos estdo sempre
profundamente vinculados as desigualdades culfuiza@omicas e politicas que dominam
nossa sociedade. Portanto, o0 homem social somergaséruido no ambiente social. Dai a

necessidade, segundo Freire, de humanizar o homem.

Devido as caracteristicas especificamente humanaa-se impossivel considerar o
desenvolvimento do sujeito como um processo pralisiuniversal, linear ou
gradual. O desenvolvimento esta intimamente ref@cio ao contexto sociocultural
em que a pessoa se insere e se processa de foramich (e dialética) através de
rupturas e desequilibrios provocadores de contineasganizacdes por parte do
individuo (REGO, 2009 p. 58).

A cultura é um fato intrinseco na construcao dodmnsocial. O homem social ndo esta
separado do processo historico-cultural que cagisgcesso educativo. A educagdo, como
toda acdo humana ndo € neutra, e sendo assiminsst&éla no procedimento histérico
formativo. Dentre tantos conceitos de cultura exit, Romanelli (2011, p. 20), traz “a
cultura como algo muito mais abrangente do quanplss resultado da acéo intelectual do
homem; ela é o proprio modo de ser humano, o muymdprio do homem”. A relacéo
individuo/sociedade, segundo Vygotsky, ocorre pekracéo dialética do homem e seu meio
sociocultural. “Ao mesmo tempo em que o ser huntesrmsforma o seu meio para atender
suas necessidades basicas, transforma-se a si M@EHE@O, 2009, p. 41).

A partir de sua insercdao num dado contexto cultwlsua interacdo com membros de
seu grupo e de sua participagdo em praticas sduistisricamente construidas, a crianca
incorpora ativamente as formas de comportamentoengolidadas na experiéncia humana. A
“cultura” pensada por Vygotsky nao é algo prontuo,sistema estatico ao qual o individuo se
submete, mas como um tipo de “palco de negociag@es’que seus membros estdo num
constante movimento de recriacao e reinterpretdedaformacdes, conceitos e significados
(REGO, 2009, p. 55).
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A educacdo libertaria ndo € fechada em si mesmo, pamadigma pedagogico
verticalizado. Mas, preza por uma pedagogia abetiscursiva, horizontes amplos,
respeitando as diversidades socioculturais e fexvseus varios contextos politicos e
socioecondmicos. Constitui-se como mediadora denowo projeto de sociedade, a qual é

livre do patriarcado opressor, do machismo, da liobm, e de toda forma de opresséo.

O que interessa séo as conexdes entre os divealeres, identificar as inUmeras
representacdes sociais, criar didlogos entre elapartir dai, manter a possibilidade
delas estarem sempre em construcdo através dagididémle, resistindo a
concepcBes totalizantes a respeito dos mais diwetsmnas da educacgéo
ambiental.(..) Portanto, se sdo outras culturaslass que os libertarios e os
ecologistas radicais buscam, é porque sugeremeapandser repensados, portanto,
os referenciais teéricos hegemonicos. Precisardesmoronados, desconstruidos, e
propostos a partir de cada singularidade. E pas pse abandonar qualquer
pretensdo ao discurso Unico em uma educacao ambgpré se proponha como
libertaria é necessario. (BARCHI, 2009 p. 76-77).

O autor mais adiante completa que a educacdo atabldrertaria deve estar aberta a

critica reflexiva de suas préaticas.

Uma educacéo que se propde como ambiental, lieréupara isso, rizomatica e
menor, que valorize a singularidade de cada indovienvolvido, e, aberta para a
multiplicidade, ira exigir a disponibilidade paradidlogo. Se a construcao do
conhecimento e do curriculo nas escolas pretendeitgea partir da troca e da
comunicacdo entre 0os mais diversos saberes, érfiamdal a nocao libertaria de
dialogicidade que pode ser observada em PaulceRARCHI, 2009 p. 78).

Por fim, Barchi direciona para uma educacao amdligepie se deseja colocar em pratica.

Se a educacdo, ambiental e libertaria, propde asfigacdo das probleméaticas
ambientais e globais, ela precisa ter claros afggtfilosoficos e politicos. Se ela

propde ser realizada em um sentido libertario —iguebservar atentamente para a
multiplicidade social e para as diferenciacfes asuivezes quase dispares dos
individuos —torna-se necessario a troca de saliyesatores envolvidos nesse
processo (2009, p. 82).

A corroboracdo que a educacéo libertaria deva prema mudanca social a partir da
critica de suas proprias acdes e propondo um iea@ de sociedade, contrapondo o modelo

hegemonico capitalista de educacao, veio por mé&adeos (2007, p. 79).

A tarefa dos integrantes da tendéncia transfornaaélgustamente a de superar tanto
o poder ilusério, caracteristico das teorias ndticas, como a impoténcia
decorrente das teorias-critico-reprodutivistas. @@ gignifica criar condicbes de
analise critica onde tais tendéncias se instalaom@vendo a transformacédo ainda
gue limitada. Desta acao consiste a tendéncigarifiara tanto, importa interpretar
a educacdo como um campo operacional dialéticdinyeste em um ideal (inédito
viavel) de sociedade. Ela promove a contra-cultigente visando a realizacéo
desse ideal na pratica reflexiva. Esta tendénciente do comprometimento e
forca de acdo dos educadores, que terd como penfmadida um conjunto de
saberes em permanente andlise critica.

O pensamento Freiriano também consiste em afirmarayser humano € um ser de
relacdes. A sua capacidade de organizar pensamefisvos, pode renunciar a condicdo

de objeto e exigir ser sujeito, e sujeito de s@nia historia. No jogo das relacdes, o humano
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vai consolidando a humanizacdo do mundo por meicudtura. Fazendo-se criador e
recriador, movimenta-se objetivando a compreersd@azao de ser das coisas, dos seres, dos
fatos, dos eventos, dos fendmenos. Por outro Bdo, dialogo que a relacdo estabelece um
intercambio significativo, por meio da linguagemequedia a relacdo entre pensamento e
mundo.

Importa, contudo, considerar que a educacdo € umsistema subordinado e
articulado ao macrossistema social, apesar de doti particularidades e
autonomia relativa. Nesse sentido, as concepcdgwaticas educacionais se
inscrevem e relativamente se subordinam a um cantestérico mais amplo que
condiciona seu carater e sua direcdo pedagoégitiicpe cultural. Isso quer dizer
gue os debates internos ao campo da educacdo, @@, acompanham e sao
tributarios dos macrodebates sociais, apresentand@smo espectro de valores,
interesses e ideologias que caracterizam sua iledes Sao esses macrodebates
politico-ideolégicos em torno de modelos concogentde sociedade e
desenvolvimento que terminam orientando as pdditisas planos educacional,
tecnologico, cientifico, produtivo, trabalhistatrenoutros. (...) Ou seja, 0 processo
educativo ndo é um processo neutro e objetivojtdielst de valores, interesses e
ideologias. Ao contrario, € uma construcdo sociglleta de subjetividade, de
escolhas valorativas e de vontades politicas datadoma especial relevancia social
por sua capacidade de reproduzir ou transformamdano social (LIMA, 2009 p.
152).

Loureiro (2004) reafirma que a educacao ambientairporada a perspectiva dos sujeitos
sociais permite estabelecer uma pratica pedagégit@xtualizada e critica, que explicita os
problemas estruturais de nossa sociedade, as cugasxo padrao qualitativo da vida que
levamos e da utilizacdo do patrimdnio natural camma mercadoria e uma externalidade em
relacdo a nds. Essencial € deixar claro que oiobjBhal dessa pratica pedagogica critica da
educacdo ambiental evidencia-se na emancipacaajeibose os entendimentos das varias
formas de opresséao existente, e a tomada da coaisc@itica.

Dito isso, podemos afirmar que evidenciamos nossadarecimento enquanto

cidaddos e ampliamos nossa condicdo de educadbresfglos quando néo

coisificamos a realidade (pensando o0s seres comccadw@ias) e agimos

conscientemente no proprio movimento contraditbgoe é a histéria, em

permanente transformacdo.(...) Educar, nessa pm#kspefreireana e demais

tendéncias pedagdgicas que dialogam no campoocéititialético, € emancipar-se,
exercer ativamente a cidadania, construir emoemra@nte as alternativas possiveis
e desejadas. Isso significa contrapor-se as foiteasificadas como educativas que
se esgotam ao passar conteddos vazios de senéiticope fora de contexto, em

afirmar certas condutas normatizadas e padréagaisita serem seguidos por todos
(LOUREIRO 2004, p. 16 e 17).

Na visdo de Paulo Freire a educacdo libertaria pvenma autonomia do sujeito. A
emancipac¢ao politica do individuo permite que ommese posicione contra a corrente de
educacao favoravel ao sistema capitalista que aaleetmnomem por sua forca de trabalho.
Freire (1988), diz que é indiscutivel que a preéiende liberdade dos homens se inicia ao

resistir a toda forma de alienagcdo ou ao desejandaté-los alienados. “A libertacao
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auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndm&aisa que se deposita nos homens.
N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante”. E istésue implica a acéo e a reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo (FREIR& p%67).

O papel da EA ao transpor para ela o papel da edaggeral, que é contribuir para
0 processo de humanizagdo dos individuos no sedéd@equilibrar os processos
sociais atuais que tém favorecido a pequenos grdposnantes um acumulo de
riqguezas materiais e culturais em detrimento de grande maioria das populacdes
mundiais que vivem na miséria absoluta. Leva-se@mta que esse processo tem de
desnudar a “exploragdo” que se tem praticado ndsesutes culturais e naturais que
beneficiam um modelo de desenvolvimento econdmatiiigo- social e ambiental
injusto desde a sua origem (SPAZZIANI, 2004 p.42).

Assim, a educacdao libertaria se propde a ser urdagpgia que faculta protagonismo a
outros mediadores sociais. A valoragdo e o didlegwe os saberes é préatica constante,
possibilitando uma abertura entre as ciéncias drasformando em rizomas, criando
interfases entre si, redes de saberes. E querdgsgaducdo de conhecimentos tragam novas

possibilidades de existéncia saudavel para a huiadei

2.2 SUSTENTABILIDADE DO MEIO AMBIENTE

A ideia de progresso ocorreu no homem com o deefiominio e controle da natureza.
Para Sheldrake (1993), a conquista cientifica @olégica da natureza expressa uma
mentalidade de dominacdo que se intensificou enerpocein grande medida, devido a
tecnologia, e que foi amplificada pela crenca nogpsso ilimitado.O rumo do
desenvolvimento comecou a ser questionado nos @bosanto pelos novos movimentos
sociais quanto por publicagdes que alertavam pa@@asequéncias sociais e ambientais da
busca do desenvolvimento a qualquer custo (NEVES 2011).

Almeida (1996) relata que édéntro do liberalismo que o termo desenvolvimento
substitui a no¢do de progresso, que vigorou de dodmminante até a década de 1930,
associada a uma outra ideia de crescimento”. Esg@nde progresso, segundo esse autor,
caminha em direcdo do crescimento e ampliacdo dhecomentos. O progresso nao era
restrito apenas ao campo das ciéncias, mas, sdbregferia-se a melhorias das condicdes de
vida, no sentido das liberdades politicas e do bstar econémico (ALMEIDA, 1996 p. 34).

Para esse mesmo autor:

A crise econdmica dos paises do “Terceiro Mundafadte os anos 50 mostrou,
assim, que o progresso nao era uwidude natural que todos os sistemas
econdmicos e todas as sociedades humanas posdwéamerdade, este termo
corresponde a uma situagdo historica particular stasedades industriais. Do
mesmo modo, a nogdo de crescimento é insuficierstea plar conta das
transformagfes estruturais dos sistemas socioeéoo®mpois apenas leva em
consideragé&o a produg&o sob o aspgutmtitativo(ALMEIDA, 1996 p. 36).
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Autores como Oliveira (2002) traz um debate escker das diferencas entre
crescimento econdémico e desenvolvimento. Visto geses termos muitas vezes séo tratados
como sinbnimos. O conceito de crescimento econdmaumo significado de
desenvolvimento originou-se na linguagem econOmi€ds economistas veem surgir a
necessidade de elaborar um modelo de desenvolwonwre englobe todas as variaveis
econdmicas e sociaigOLIVEIRA 2002, p. 39). Para a®rrentes que encaram o crescimento
como sinbnimo de desenvolvimento, o mesmo € coadig&dispensavel para o
desenvolvimento, mas ndo é condic¢ao suficiente.

Quais os riscos reais que o0 conceito de desenvehtonsustentavel esconde? Segundo
Oliveira (2007), o termo desenvolvimento sustertadeologicamente foi pensado e
formulado antes da ECO-98i¢). Essa verdadeira faceta da ideia de desenvolwneaulta
0s interesses capitalistas de mercado das nacagsicas do mundo, as mesmas precursoras

do desenvolvimento a partir da natureza-combustivel

O desenvolvimento sustentavel nasceu no amago dsapento da classe
dominante, e utiliza os pressupostos do consemiao® juntamente com um
ensinamento do universo econbémico de gestdo deciosgdo Principio da
Precaucdo. (...) Ou seja, tornou-se necessarioposaBs hegeménico, cuidar da
natureza para evitar seu esgotamento e ndo prajudicontinuidade do ritmo
capitalista (OLIVEIRA, 2007. 39.

Para Barbieri e Silva (2011), a troca da expresiEsenvolvimento sustentavel pela
palavra sustentabilidade ndo é mera intervenc@uibtica.A troca de nomenclatura ndo se
reverte em mudanca ideoldgica. Pelo contrario, aanmeca, somente torna firme o

posicionamento capitalista a sustentabilidade.

Nessa expressdo, desenvolvimento € um substantmoreto, adjetivado pela

palavra sustentavel, de modo que o que importadésenvolvimento entendido

como melhoria da qualidade de vida de todos os hasjao que significa o

provimento de justica social, obtido de modo quepede as condi¢cdes e

caracteristicas do meio ambiente como um legadotasas geracbes para que elas
possam prover suas subsisténcias com qualidadeidde Sustentabilidade, um

substantivo abstrato, ja ndo carrega mais as qegtativas ao desenvolvimento e,
entre elas, as ideias de projetos politicos condszipelo interesse publico

(BARBIERI E SILVA 2011, p. 55).

Ainda na visdo de Oliveira (2007), o relatério “NosFuturo Comum” sedimentou o
desenvolvimento sustentavel como uma nova esteatigidesenvolvimento do capitalismo,
caracterizando-se como um documento que prega@adecomo gestor do meio ambiente e
o Estado como regulador das compensacfes econdnfisasn, o livre mercado ou
empresariados se encarregam de tutelar a prodec@meatgia limpa, a qual faz parte dos
problemas socioambientais na atualidade, atravésoglas tecnologias, e 0 Estado nao

interfere na economia de mercado.
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O consumo mais eficiente de energia, a reducdootiecpo nas escalas global e
local e o uso racional de matéria-prima fornecerhance da criacdo de novas
técnicas mais lucrativas e estimulam transformae@eadmicas mais virtuosas, em
lugar da aceitacao sectaria dos problemas existefitprecaucdo quanto ao fim da
natureza combustivel sofre entdo uma mutacdo, mitixade representar temor e
preocupacdo, e se transforma em aprofundamento edguisas cientificas,
desenvolvimento de novas tecnologias, atualizagliministrativas, e por fim,
lucros maiores e mais duraveis (OLIVEIRA, 2007 ®)4

O pensamento do empresariado sobre desenvolvimsrsientavel segundo Oliveira
(2007) reflete 0 que o mercado capitalista dissangnando afirma, de maneira contundente
e direta, que a pedra angular do desenvolvimendtesthvel € um sistema de mercados
abertos e competitivos em que os precos séao fixaeldsrma a refletir os custos dos recursos
ambientais e outros, e que 0S mercados abertosmpadetivar as pessoas para 0O
desenvolvimento sustentavel.

O Relatorio Brundtland, conhecido no Brasil comoosso futuro Comum’, texto
preparatério para a Conferéncia Rio-92, traz o eibmcde Desenvolvimento Sustentavel
como “um processo de mudanga no qual a exploragigedursos, a orientacdo dos
investimentos, os rumos do desenvolvimento tecimddg a mudanca institucional devam
estar de acordo com as necessidades atuais esfufasa Almeida (1996), o melhor meio de
conquistar o desenvolvimento sustentavel é com gesdo democratica dos recursos
naturais, o0 meio ambiente, com as necessidadegrdpss sociais atendidas. E assim, o
desenvolvimento deixa de ter uma direcéo lineanaescha de todos numa mesma diregéo,
para buscar um modelo rico em alternativas, capagndrentar com novas solucdes a crise
social e ambiental. “A preocupacdo com o desenvamio sustentavel representa a
possibilidade de garantir mudancas sociopoliticas @do comprometam o0s sistemas
ecoldgicos e sociais que sustentam as comunidéi€0OBI, 2003, p. 191).

O autor considera também que sustentabilidade:

Implica a prevaléncia da premissa de que se pracigafinir limites as
possibilidades de crescimento e delinear um comjdetiniciativas que levem em
conta a existéncia de interlocutores e particigasticiais relevantes e ativos por
meio de praticas educativas e de um processo tdiinformado, o que reforca
um sentimento de corresponsabilidade e de comgtiule valores éticdJACOBI,
2003, p. 195).

Neves et al. (2011), confirma e corrobora com g@sgao de que para alcancar o
desenvolvimento desejavel deve-se instituir oustdcede vida, onde, o papel da natureza em
relacdo ao desenvolvimento, tenha uma significativadanca de rumo ao se atribuir
centralidade ao ambiente na adjetivacao susteidkathd. “Mais que mero recurso, o ambiente
passa a ser incorporado como uma dimensao a seidemda — e, em Mmuitos casos,

privilegiada — quando se propéem modelos de sode2ddEVES et al., 2011, p.35).
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A énfase no desenvolvimento deve estar na superdgdo déficits sociais, nas
necessidades basicas e na alteracdo de padrdoesnsiemo, principalmente nos paises
desenvolvidos (JACOBI, 1997, p. 387). Ou seja, gdnode sustentabilidade implica,
portanto, uma interacdo entre justica social, dadk de vida, equilibrio ambiental e a
ruptura com o atual padréao de desenvolvimento.

O conceito de Ecodesenvolvimento sinalizava diretds a necessidade de se instituir
outro padrdo de relacdo entre a sociedade e aemajuno qual a degradacdo crescente
cedesse lugar a praticas fundadas em uma meltagéacelcom o ambiente (FAVARETO,
2006. P. 20).

Layrargues (1997) elucida a origem do termo econkede@mento para um estilo de
desenvolvimento adaptados as areas rurais do feerdéundo, baseado na utilizacédo
criteriosa dos recursos locais, sem comprometsgotamento da natureza, pois nestes locais
ainda ha a possibilidade de tais sociedades naengajarem na ilusdo do crescimento
mimético. O mesmo autor finaliza que na décadaGjeh8uve a apropriacdo do termo por
economistas e o desenvolve conceitualmente, criamtho quadro de estratégias ao
ecodesenvolvimento. O ecodesenvolvimento se baseitaés pilares: eficiéncia econémica,
justica social e prudéncia ecoldgica.

A esséncia da atual sociedade é a incerteza. Séopde desenvolvimento impactante
ao ambiente acarreta a risco sem precedentes, asnon, a promog¢ado da sustentabilidade

ambiental mostra-se inadiavel.

2.2.1 Justica Ambiental

O entendimento de justica ambiental expresso poseltad (2010) exprime um
movimento de ressignificacdo da questdao ambiemsiliitandade uma apropriacdo singular
da tematica do meio ambiente por dindmicas sodiigad tradicionalmente envolvidas com
a construcéo da justica sociakse autor traz uma denuncia sobre as causasudagajsocial
quando correlaciona a diferenca do poder de usaednssos naturais entre pobres e ricos
com a maior possibilidade de degradacdo ambierdaken é mais vulneravel a poluicdo do

ambiente.

Considerando que a injustica social e a degradag@mental ttm a mesma raiz,

haveria que se alterar o modo de distribuicao igdak- de poder sobre os recursos
ambientais e retirar dos poderosos a capacidattartisferir os custos ambientais do
desenvolvimento para os mais despossuidos. Senddip assinala que a desigual
exposicao aos riscos deve-se ao diferencial delici@dé entre os grupos sociais: 0s
mais ricos conseguiriam escapar aos riscos e as poéres circulariam no interior

de um circuito de risco. A estratégia ancoradaagdio de justica ambiental, por sua
vez, identifica a desigual exposi¢do ao risco coesultado de uma légica que faz
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gue a acumulagdo de riqueza se realize tendo ger&aenalizacdo ambiental dos
mais despossuidos. Justica ambiental é, portamta,no¢cido emergente que integra
0 processo histérico de construcdo subjetiva dareubos direito§ACSELRAD,
2010 p. 49).

Os diferentes grupos sociais possuem direito esacdgerenciados sobre os bens e
recursos ambientais. Esse cenario divergente awasi® conflitos socioambientais. Segundo
Carvalho (2008, p. 165), “o motivo central dessa¥litos € a tensdo entre o carater publico
dos bens ambientais e sua disputa por interessexi@s”. A autora prossegue elucidando

que o carater publico se refere ao sentido depedsavel a vida humana.

[...] Na pratica das relacbes sociais, a dinamiaaadumulacdo privada gera a
distribuicdo desigual de oportunidades e de comedigde vida entre os grupos
sociais e se nutre dessa desigualdade. Com osambientais ndo é diferente
(CARVALHO, 2008 p. 166).

Para Acselrad (2010 p. 51 ), a origem dos desas@uldoambientais acontece quando 0s

desfavorecidos, social e ambiental, fazem denuncias

Os riscos ambientais, nessa 6ptica, sdo diferepxiaddesigualmente distribuidos,
dada a diferente capacidade de os grupos soc@ipaem aos efeitos das fontes de
tais riscos. Ao evidenciar a desigualdade distriué os multiplos sentidos que as
sociedades podem atribuir a suas bases matebiaéssa espaco para a percepgao e
a dendncia de que o ambiente de certos sujeitigispcevaleca sobre o de outros,
fazendo surgir o0 que se veio denominar de confiitobientais.

As representagfes sociais tem um papel importantissia efetivacdo da justica
ambiental. S&o elas que fazem presséo social paragjdesigualdades sociais e ambientais
sejam visualizadas e combatidas. Isso aconteceuEl#s com uma populacdo negra
suburbana na Carolina do Norte em 1982. Pesquikas desigualdade ambiental realizadas
nesse pais a partir desse evento mostrou que "posigéo racial de uma comunidade é a
variavel mais apta a explicar a existéncia ou stéxicia de depositos de rejeitos perigosos de
origem comercial em uma area" (ACSELRAD, 2002 p. Bsavés de pesquisas como essa

de carater cientifico chegou-se ao termo racismuental.

O fator raga revelou-se mais fortemente correladona distribuicdo local dos
rejeitos perigosos do que o proprio fator baixadeerPortanto, embora os fatores
raga e classe de renda tenham se mostrado foreeimértigados, a raga revelou-se
um indicador mais potente da coincidéncia entreocais onde as pessoas vivem e
aqueles onde os residuos téxicos sdo depositadhsOl seja, procurou-se tornar
evidente que forcas de mercado e praticas disa@bdiias das agéncias
governamentais concorriam de forma articulada pgpeoducdo das desigualdades
ambientais. E que a viabilizacdo da atribuicdo giedi dos riscos encontra-se na
suposta fraqueza politica dos grupos sociais neEdenas areas de destino das
instalacdes perigosas, comunidades ditas “"cared&esconhecimento”, "sem
preocupacfes ambientais" ou "faceis de manejar‘expessdo dos consultores
detentores da ciéncia da resisténcia das populacieglantacao de fontes de risco
(ACSELRAD, 2002 p. 53).
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Um exemplo classico de racismo ambiental em queomulpcdo negra resistiu ao
processo de poluicdo ambiental. Esse fato hista@esencadeou inUmeros protestos pelos

movimentos ecoldgicos por justica ambiental na diécke 80.

Na experiéncia recente, essa nocdo de justicausdegcriatividade estratégica dos
movimentos sociais que alteraram a configuracdfodms sociais envolvidas nas
lutas ambientais e, em determinadas circunstangesjuziram mudancas no
aparelho estatal e regulatério responsavel pelaegio ambiental. Mas cabe
ressaltar também a defesa dos direitos das pomdafdturas. E como os
representantes do movimento fazem a articulacawaogntre lutas presentes e
"direitos futuros"? Propondo a interrup¢cdo dos miraos de transferéncia dos
custos ambientais do desenvolvimento para os malisep. Pois 0 que esses
movimentos tentam mostrar € que, enquanto os nmlgsentais puderem ser
transferidos para os mais pobres, a pressdo galaé ® ambiente ndo cessara.
Fazem assim a ligacdo entre o discurso genéricee smifuturo e as condi¢bes
histéricas concretas pelas quais, no presentestaedefinindo o futuro. Ai se da a
juncédo estratégica entre justica social e protegébiental: pela afirmacédo de que,
para barrar a pressdo destrutiva sobre o ambienttodbs, é preciso comecar
protegendo os mais fracos (ACSELRAD, 2010 p. 54).

Outro debate extremamente importante que soma cdiscassdo de justica ambiental
trazido por Loureiro (2004, p. 15), discorre sobreonceito de vulnerabilidade ambiental.
Esse conceito € trabalhado nas Ciéncias Sociai@émpm® termo ainda € pouco presente em
educacado ambiental. O esclarecimento sobre a aliidade ambiental vem por meio de
Acselrad (2006, p.1) que relata que “com a nocawvuleerabilidade procura-se ‘julgar a
suscetibilidade’ do grupo a esse agravo, ‘dadooashjunto de condi¢des intercorrentes”.
Para este mesmo autor a relacdo de vulnerabiliéaaea nocao relativa. Estando associada a
exposicdo aos riscos e designa a maior ou menaesilslidade de pessoas, lugares,
infraestruturas ou se tornarem menos vulneraveismabilidade espacial, influéncia nos
processos decisorios, controle do mercado dasidacéks, sendo a vulnerabilidade uma
construcdo social em que 0sS grupos sociais convoam horizontes e expectativas de vida
distintas. “Quanto mais estreito for o arco daseefativas, maior a propensao a aceitar
condi¢des, em outras circunstancias, momentos ardsginaceitaveis” (ACSELRAD 2006,
p. 3).

Portanto, importante observar a quem e qual prgjelitico de sociedade a denominacgao
desenvolvimento sustentavel favorece. Pois, a ept&agio da nomenclatura desenvolvimento
sustentivel ou sustentabilidade vai estd a favourdemodelo socioeconémico, cultural,

politico de um grupo hegemaonico ou contra-hegenadnic
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CAPITULO 3
METODOS
3.1 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa tem sua raiz no século Xidrglo estudiosos na area de Ciéncias
Sociais defenderam uma nova perspectiva de pestaidea de Ciéncias Humanas, um novo
paradigma idealista-subjetivista fundado na cor@epenomenoldégicado conhecimento, na
qual estdo inseridas as ideias do interacionisnmab@ico, da etnometodologia e da
etonografia (ANDRE, 2013, p. 16).

Para Alves e Silva (1992) a abordagem qualitativectbna para caminhos alternativos
contrapondo a rigidez positivista da pesquisa giadive para os pesquisadores em Educacgéo,
Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas. “Ha que lewarconta o contato com a realidade
pesquisada, associado aos pressupostos tedricgsisfeatam seu projeto. Assim, ao fugir da
rigidez o pesquisador ndo devera perder o rigosemtrabalho” (ALVES e SILVA, 1992 p.
62). A preocupacao com a exatiddo do trabalho & parevencéo da falta de sistematizacéo,
caracteristica apontada por varios pesquisadayes) destaca as autoras.

A pesquisa qualitativa se constitui no entendimeltt® fendbmenos na perspectiva tanto
do pesquisador, como também de todos os envolvidogesquisa (NEVES, 1996, p. 01;
GODOQY, 2005, p. 82). Gerhardt et al. (2009) deéimrpesquisa qualitativa como sendo um
método “que n&o se preocupa com representacdes rinagé mas, sim, com o

aprofundamento da compreensdo de um grupo soeialna organizacao, etc”. Para eles:

Os pesquisadores que utilizam os métodos quabtthwscam explicar o porqué
das coisas, exprimindo o que convém ser feito, maasquantificam os valores e as
trocas simbdlicas nem se submetem a prova de faiss,0s dados analisados séo
nao-métricos (suscitados e de interacao) e se wddediferentes abordagens. Nessa
pesquisa, o cientista € ao mesmo tempo o sujetolgeto de suas pesquisas. Seu
desenvolvimento € imprevisivel, o objetivo da amagt de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas, seja grande ou pegoegae importa € que seja capaz
de produzir novas informacfes (GERHARDT et al. 2@032-33).

A pesquisa qualitativa apresenta algumas caraitaedsjue a distingue de outros tipos de
pesquisa, tais como o método, objetivo e a suadatm abordagem: “o ambiente natural
como fonte direta de dados; carater descritivopeu indutivo; e a preocupagdo do
investigador esta no significado que as pessoasigi@oisas e a sua vida” (NEVES 1996, p.
2).

'Evidencia os aspectos subjetivos do comportamento humano e preconiza que é preciso penetrar no
universo conceitual dos sujeitos para poder entender como e que tipo de sentido eles dao aos
acontecimentos e as interacdes sociais que ocorrem em sua vida diaria (ANDRE, 2013 p. 18).
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Para Godoy (1995, p. 21), na “perspectiva da psadquialitativa, um fenbmeno pode ser
melhor compreendido no contexto em que ocorre gu#b € parte, devendo ser analisado
numa perspectiva integrada”. Assim, varias posddiles para esse investigacdo é
disponibilizada.

André (2013) direciona para diferentes tipos dejpes qualitativa como: Pesquisa do
tipo etnografico, Estudo de casos, e Pesquisa-Bgdia.o presente estudo aplicou-se o Estudo
de caso, o qual indica algumas caracteristicas etds: estudo descritivo de uma unidade,
seja uma escola, um professor, um aluno ou umadsalaula. Onde o “pesquisador é o
instrumento principal na coleta e na analise doesia(ANDRE 2013, p. 28-29).

A observacdo é chamada de participante porque pErt@rincipio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interagéo cdmegdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetado. [...] Os documentos sdooasaal sentido de contextualizar o
fendmeno, explicitar suas vinculagdes mais profsrel@ompletar as informacdes
coletadas através de outras fontes (ANDRE, 20123)p.

Faz-se necessario definir o caminho percorridoenrabalho em companhia da pesquisa
qualitativa. Nesse percurso adotou-se o métodonddisa documental. Segundo Godoy
(1995, p. 21), a analise de documentos consistexame de materiais de natureza diversa,
que ainda ndo receberam um tratamento analiticQqueyodem ser reexaminados, buscando-
se novas e/ ou interpretacdes complementares”. &ar@s documentos sdo importantes
fontes de dados para outros tipos de estudos apiads. A mesma autora elucida que por
“documento” pode-se entender de forma ampla, indlwios materiais escritos, como por
exemplo, jornais, revistas, e os elementos icoficggacomo fotografias, imagens, filmes,

etc. Esse tipo de pesquisa traz vantagens como:

Além disso, os documentos constituem uma fontereativa, as informacdes neles
contidas permanecem as mesmas apo6s longos peréteddempo. Podem ser
considerados uma fonte natural de informacdes adaegie, por terem origem num
determinado contexto histérico, econdmico e socwdatam e fornecem dados
sobre esse mesmo contexto. N&o ha, portanto, ogopedie alteracdo no
comportamento dos sujeitos sob investigacdo (GODKYY5 p. 22).

O periodo de tempo mantido com o objeto de estudocentato direto pode sofrer
variacdo. E tal decisdo depende, também, do terogesiquisador, objetivos especificos do
trabalho, entre outros. A caracteristica da mesma mais se encaixa nesse trabalho
qualitativo € sua preocupag¢do com o “significaden @ maneira propria com as pessoas
veem a si mesmas, as suas experiéncias e o muads gerca” (ANDRE, 2013 p. 29).
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3.2 CAMPO/SUJEITO

A pesquisa foi realizada em quatro escolas no rpinicle Cruz das Almas-Ba. Foram
realizados sorteios para determinar as quatrodassparticipantes da pesquisa. No sorteio
aleatdrio foram incluidas todas as escolas da Reabtéca e Particular do municipio de Cruz
das Almas. Ressalta-se que nao existiam vinculosetdiuma natureza com as escolas
sorteadas e o numero de escolas foi devido ao teompom para a pesquisa. Duas escolas séo
da Rede Publica de ensino (01do Fundamental 1l @oOEnsino Médio) e as outras da Rede
Particular (01do Fundamental Il e 01 do Ensino MEdOs principais sujeitos de analise
dessa pesquisa sdo os professores dessas respestokas. Os docentes participantes foram
sorteados aleatoriamente. Somente os professoeelecjanam Biologia e Ciéncias Naturais
nao participaram do sorteio para que nao se oserresisco dos mesmos ficasse de fora.
Visto que, a pesquisa visava a participacdo dgssdésssores, pois o trabalho de conclusdo
de curso € em Licenciatura em Biologia. A particgma dos docentes em outras areas dos
saberes foi para assegurar a interdisciplinaridied&ducacdo Ambiental. Dois professores
lecionam Ciéncias Naturais e dois lecionam Biolo@ia outros professores lecionam outras
areas do saber. Todos os participantes assinaraiermo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

3.3PERCURSO METODOLOGICO

Foram aplicados dezenove questionarios semiesaddarcom os professores educadores
e realizadas consultas aos Projetos Politicos Bgaag das escolas sorteadas. No inicio da
pesquisa contactou-se os gestores das escolaaytarzacado de sua realizacdo. Logo apés
verificou-se a disponibilidade dos docentes e alditor de area (Area da Biologia e das
Ciéncias Naturais) para a participagdo no proj€om o aval da direcdo da escola e a
aceitacdo dos professores, realizou-se a coletdades com a aplicacdo de questionarios
(APENDICE A) contendo perguntas abertas e fechadas.

Analisou-se os Projetos Politicos Pedagdgicosumeatos oficiais das escolas para a
verificacdo da insercdo da Educacdo Ambiental. ®FsPforam manuseados com total
atencdo numa busca pelo diferencial que podia esarido nos mesmos. Além disso, foi
feito um exame atento para observar as ferramgotesiveis de trabalho com a EA. Foram
realizados sorteios aleatérios para escolhas deogescolas. Duas da Rede Privada (01 do
Ensino Médio e 01 do Ensino Fundamental a partibd@no), e as outras duas da Rede

Publica (Ensino Médio e Ensino Fundamental a pddi6® ano). Por questdes éticas e para
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facilitar a didatica deste estudo, as escolas aate foram identificadas com letras do
alfabeto. Escola A e B (Ensino Médio e Ensino Fumelstal da Rede Privada); e C e D
(Ensino Médio e Ensino Fundamental da Rede Publica)

Participaram da pesquisa quatro docentes de caddéaesorteada. Estabeleceu-se que
obrigatoriamente um docente do ensino de biologiei®ncias participariam da pesquisa pelo
fato desta ser uma atividade ligada ao curriculardecurso de licenciatura em Biologia. Os
outros trés docentes foram incluidos na pesquisapm de sorteio. Dessa forma o grupo de
docentes participantes ficou assim composto: Giamadistoria, Filosofia, Educacéo Fisica,
Redacéo, Fisica, Portugués, Artes, Inglés, Geagi@iéncias Naturais e Biologia.

Os guestionarios apresentaram perguntas aberabadfs com alternativas de respostas.
Os professores foram questionados no que se rejeeca que lecionam; b) formacdao inicial
e continuada; c) tempo de magistério; d) compreepsd educacdo ambiental; e) praticas
pedagodgicas adotadas para educagdo ambientdliules esperadas dos estudantes a partir
da préticas pedagogicas; g@pjetivo central da educacdo ambientgl;desenvolvimento de
atividades de educacdo ambiental em sala de gulayto avaliacdo do docente sobre
considerar-se ou ndo um educador ambiental; jgoif@ento de condi¢cdes pela instituicdo de
ensino para a realizagcdo da educagcdo ambientaderi@cimento de educacdo ambiental na
escola; m) participacdo das escolas em atividades de e#lacagbiental;n) sujeitos
permanentemente envolvidos nas atividades de efluagbiental nas escolas; o) apontar
desafios da educacdo ambiental na atualidade. €stigparios foram aplicados no més de
marco de 2015.

A andlise das respostas aos questionarios foizesei a luz do referencial teorico
apresentado nesse trabalho, considerando-se a&ntesrida EA e as categorias “concepcao
dominante do meio ambiente, e intencdo centraldd@agdo ambiental” (SAUVE, 2008 p.
18).

Para formatacao desse trabalho foram utilizad&iBa&s (ABNT) 14724:2011,

6023:2002; 10502:2002 e 6027:2003.

3.4 PLANO DE ANALISE
O procedimento para o diagnostico dos dados calstadotou-se a técnica de andlise de

contetdo descrita por Bardin (2009).

[...] Um conjunto de técnicas de analise das cooagdies visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descidghconteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitamfaréncia de conhecimentos e a
interpretacdo destas mesmas comunicacdes. [.ndl&s@ de conteddo consiste em
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detectar os nucleos de sentidos que compdem umandcagdo cuja frequéncia ou
presenca signifiquem alguma coisa para o objetivaealise.

Nesse sentido, a analise divide-se em trés etdpapré-analise; 2) exploracdo do
material e 3) tratamento dos resultados inferéa@anterpretacdo. O processo de pré-analise
ocorreu com a identificacdo e organizacdo das cassgprévias, identificadas a partir dos
objetivos e hipoteses do estudo. Em seguida, &dizesla uma leitura flutuante do material
coletado, para um contato exaustivo do materia paronhecimento de seu conteudo. Para a
exploracdo do material foi analisado o texto sistgzamente em funcdo das categorias
determinadas. No tratamento dos resultados, os asesonsiderados brutos séo utilizados
como unidades de analises para ressaltar as infoesabtidas. E logo apds séo realizadas

inferéncias e interpretacoes.



41

CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Projeto Politico Pedagdgico: Suas Concepcoeskgucacéo e a Transversalidade do

Meio Ambiente

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola Auraa abordagem construtivista da
educacdo. A escola B néo fez referéncia ao tip@rdeque das tendéncias pedagodgicas,
contudo, deixa entender que esteja orientado pb&xdl. As escolas C e D incluem em seus
respectivos PPPs a tendéncia pedagdgica Progaes3ish relacdo aos temas transversais, as
escolas A, B e C trouxeram o tema Meio Ambienteluido em projetos a serem
desenvolvidos pela comunidade escolar segundocsdeisdarios. A escola D, em seu PPP,
relata o tema Meio Ambiente como sendo transvees#d. Porém, néo ficou clara a maneira
gue o0 mesmo seria trabalhado, se essa transvadmlggria nas disciplinas ou em forma de
projetos. Ressalta-se que a escola D possui emmrada curricular a disciplina especial Meio
Ambiente. Contudo, ndo se aprofundou os estudasarescola para saber se essa disciplina
trabalha a tematica em projetos conjuntamente agradisciplinas ou de forma isolada.

O Projeto Politico Pedagogico consiste num importdoimento para a escola, pois 0
mesmo € como um guia educativo, e a escola umtuig&b social comprometida em trilhar
novos rumos. Nele encontram-se ndo somente osigauaslpara a Educacdo, como também
as ferramentas para alcanca-la. Veiga & FonsedBj2fcreditam que o PPP representa um
desafio para a escola na busca por novas trilliagréciso construir um projeto politico-
pedagodgico de educacdo basica e superior de gimlid@amprometido com as multiplas
necessidades sociais e culturais da populacdo”G¥ER003 p. 268). O PPP deve trazer em
si uma nova proposta pedagodgica para a escoladirir o novo significa provocar
mudangas. Principalmente, na educacéo. Inovar am@m reformar, trazer novidades. “O
novo sé adquire sentido a partir do momento emetpientra em relacdo com o ja existente”
(VEIGA, 2003 p. 270).

Inovacéo e projeto politico-pedagdgico estao deins, integrando 0 processo com
0 produto porque o resultado final ndo é s6 umguese consolidado de inovacédo
metodolégica no interior de um projeto politico-agdgico construido,
desenvolvido e avaliado coletivamente, mas é urdytocoinovador que provocara
também rupturas epistemolégicas. Nao podemos sepaogesso de produto
(VEIGA, 2003 p. 275).

A Escola denominada A, trouxe para o seu PPP, ssypesto de educacdo da Rede
Pitagoras de Ensino, a qual defende o modelo ativitta da educacdo. Castafion (2005)
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elucida que o termo construtivismo surgiu na Pemial com Piaget no contexto de sua
Epistemologia Genética, indicando o papel ativesdieito na construcdo de suas estruturas
cognitivas. O mesmo autor traz uma analise etimodddo verbo construir- do verbo latino
struere que denota organizar, dar estrutura. Referenarabém, o carater precursor

construtivista em Kant.

E a inversdo do sentido da relagdo entre sujeitobjeto que é a raiz do
construtivismo. Tradicionalmente, a filosofia ocithd pensava o conhecimento
como uma determinagdo do sujeito cognoscente pbjetoo conhecido. Kant
apresenta o processo do conhecimento como a oagdwizativa por parte do
sujeito- através das estruturas da mente- do rahtgue nos € fornecido pelos
sentidos. Ou seja, para o construtivismo, o sujgitastréi suas representacfes de
mundo, e ndo recebe passivamente impressdes causpel@s objetos
(CASTANON, 2005 p. 37).

Os pesquisadores Laburd & Arruda (2002), aduzenlicagbes que fundamentam o

movimento construtivista para a educacao:

O aprendiz autoconstrutor subentende, na postmstrativista radical, a elaboracéo
do conhecimento como um processo eminentementeidodl, compreendido que

todo conhecimento é uma tentativa pessoal e subjeftssencialmente, este
movimento construtivista assume que os estudartdmram conhecimentos e

crencas a partir dos seus conhecimentos preexstestibmetendo-os as novas
ideias e situacdes que eles encontram.

A linha pedagogica construtivista piagetiana atamreum legado no campo do
conhecimento e sua relagdo com a realidade. Contgd contribuicdo para o campo
educacional vislumbra-se na constituicdo da cons@émoral. Freitas (2002, p. 6) no seu
estudo aprofundado sobre a teoria de Piaget, eselarsobre a teoria do mesmo, onde; “as
condi¢cdes da consciéncia de obrigacdo, isto épadighes necessdrias para que o sujeito
sinta que deve (ou ndo deve) agir de uma determimasheira, sdo condic&me qua norde
uma vida moral”. A autora continua desvendandodid@s regras do jogo, como as regras
morais se transmitem de geragcdo em geracao e $érmmanicamente gragas ao respeito que
os individuos tém por elas” (FREITAS, 2002 p. 6%s& regras do jogo, com o tempo,
acabam tornando-se paradigmas vivenciados pelweidhai. “Além disso, quando os adultos
impdem a crianca certos valores como devendo seeitados, ela pode compartilhar os
valores de sua cultura e, mais tarde, organizaragpsdpria escala de valores” (FREITAS,
2002 p. 8).

Ainda em didlogo com Freitas (2002) em relacaceasds de Piaget, o reconhecimento
numa “relacdo de respeito mutuo, o sujeito ndo padenesmo tempo, valorizar o outro e
agir de maneira tal que seja desvalorizado porTela-se da norma de n&o contradicdo, no
dominio moral [...] a esséncia da conduta ética@aéncia’ (p. 10).
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Outro aspecto importante a ser esclarecido é quaoslngo da génese, 0 outro é
uma determinada pessoa, uma vez a consciéncia mot@homa constituida, o
outro é o ser humano. Quando se atinge esse néveledenvolvimento moral,
respeitar uma pessoa significa atribuir a escalavaleres do outro um valor
equivalente ao de sua prépria escala. Nesse @sw@oj importa o conteddo dos
valores ou das convicgdes de cada um, mas simoodfatse ter uma escala de
valores. [...] A consciéncia adulta autbnoma é urodpto social recente e
excepcional. Em uma sociedade em que predominamergsses de cada um e a
competicdo destrutiva, € rara a liberdade propiget humano autbnomo, o qual
ndo se submete a tradigdo ou a opinido social lgemampouco se deixa dominar
por suas fantasias subjetivas ou desejos imedi@REITAS, 2002 p. 10).

O comportamento ético que o ser humano deve ter gamn seus iguais, deve ser o
mesmo esperado para com o Meio Ambiente. Essenoiapeitar as relacdes entrelacadas do
homem com a natureza com a mesma envergadura dareano com seus pares. A verdade
€ que “somos seres historicamente construidospeireamos a realidade na medida que
somos capazes de concebermo-nos nos nossos pnipmoos” (SATO, 2011 p. 4). Sendo
assim, se o ser humano possui a capacidade deuipssa propria histéria, entdo que seja de
respeito ao ciclo natural do ambiente, sem explawragemasiada dos recursos naturais e
dando tempo preciso a recuperacdo de seu cicloor@etho Nacional de Educacdo em seu

artigo 2° preza por uma Educagdo Ambiental que pvanessa ética como pratica social:

[...] uma dimensao da educacao, € atividade ifdeatda pratica social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um caratecisl em sua relagdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos, visandmgmlizar essa atividade
humana com a finalidade de torna-la plena de pr&torial e de ética ambiental.
(Brasil. CNE, 2012).

A andlise do PPP da escola B mostrou que o0 mesgeyesuma educacgdo que esteja a
servico da formacdo do homem enquanto cidadaouendesociedade mais justa e humana. E
que esta, corresponda as demandas da globalizicéexnologia e da democracia, sugerindo
uma aproximacao a Tendéncia Pedagogica Libera. [Rbaneo (1982, p. 3) o “termo liberal
ndo tem o sentido avancado, democrético, abertmo cesta acostumado a usé-lo”. Seu
surgimento foi para justificar o sistema capitalist

Libaneo (1982) enfatiza que a pedagogia liberalaagoe a funcédo da escola é preparar
0s (as) estudantes para o desempenho de papéisssaoe acordo com suas habilidades
individuais. Para isso, os individuos precisam ragee a adaptar-se aos valores e normas
vigentes na sociedade de classe, através do dégemmto da cultura individual. “A énfase
posta no aspecto cultural esconde a realidadeiffasrtas entre as classes, embora a ideia
de igualdade de oportunidade ignore a desigualdadendi¢cdes” (LIBANEO, 1982 p. 3).

Sobre as questdes ambientais, entre os principgswms da escola institucionalmente,
estd o de criar meios que levem o0 aluno a compeeegde 0s problemas ambientais

interferem na qualidade de vida das pessoas, li@rabcomo globalmente.



44

Na escola C, o PPP teve no seu processo de cditstygarticipacdo da equipe gestora,
docentes e demais funcionarios como esta registrasl@ocumentos da escola. O PPP dessa
escola apresenta uma preocupacdo em proporcionar estudantes uma melhor
aprendizagem, conforme se pode notar no destagisoab

[...] considerando o estudante tanto no contextoks quanto fora
dele, apresentamos aqui um projeto que propbe iR de
aprendizagens mais participativas para melhor deskmer
competéncias, atitudes e habilidades do estudaot®, 0 objetivo de
enriquecer 0s seus referenciais linguisticos, adds e cientificos
tecnoldgicos.

O PPP dessa escola define-se com um olhar pragjeesso defender uma acéo
transformadora social para uma mudanca na educac@zjpalmente em seus espacgos
formais, lugar institucionalizado que é a escolae@uinte trecho do PPP exibe essa ideia:

[...] E quando enxergamos com clareza que o0s proage
educacionais sédo de origem social e que é a sodedae tem que
mudar e ndo apenas 0 sistema educacional ou simplgge as

praticas do educador, estamos definindo finalidgukes a educacéo.

Segundo Santos (2007) o termo progressista € ysadodesignar as tendéncias que
sustentam implicitamente as finalidades sociaisléigas da educacao, partindo de analise
critica das realidades sociais.

Luckesi (1999) entender que:

A finalidade da escola é adequar as necessidadetdimis ao meio social e, para
isso, ela deve se organizar de forma a retratagjuanto possivel, a vida. Tal

integracéo se da por meio de experiéncias que deaéisfazer, ao mesmo tempo,
os interesses do aluno e as exigéncias sociaisc@leecabe suprir as experiéncias
gue permitam ao aluno educar-se, num processo @divamnstrucao e reconstrucao

do objeto, numa interacdo entre estruturas cogsitdo individuo e estruturas do
ambiente.

A referida escola em seu PPP busca uma acéo camguatre professores e estudantes na
construcao participativa no processo de ensinoad@agem:
A mediacdo do professor € fundamental. Pois, aanogempo em
gue o aluno precisa reconhecer sua propria autar@aprojeto, ele
também precisa sentir a presenca do professor.ogwe, questiona e
orienta, visando propiciar a construgéo de conhemito do aluno. A

mediacdo implica a criacdo de situacdes de apreamgdm que
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permitam ao aluno fazer regulagbes, uma vez quecargeudos
envolvidos no projeto precisam ser sistematizadwoa gue os alunos
possam formalizar os conhecimentos colocados ero. 4¢§ Nesse
processo, 0 aluno pode ressignificar 0s conceitogs eestratégias
utilizadas na solugédo do problema de investigacée qriginou o
projeto e, com isso, ampliar seu universo de apgawyem. [...] Se a
educacdo € uma continua construcdo e reconstrugdoredl, o
movimento intelectual que ela comporta e no qualoita ndo pode
ser sendo uma dupla méo de desintegracdo das oiidstigiidas e
percebidas e de uma recomposi¢cdo dessas mesmasspteledo por
horizonte uma aventura mental e por ambicao a cacagéo. Esse é
um projeto em construcdo que adverte dois aspemtoespecial: a
participagdo do corpo docente; e o desejo por padie corpo
discente. Ele se firma e afirma a partir de um edimento, de um
propésito, de uma dinamica crescente de melhoriaquiglidade e
avancar nesta perspectiva significa redescobrirsadsistoria.
Prosseguindo na leitura do PPP, encontra-se urhotrde interessante ressalva. Nele
nota-se uma ideia implicita de que a educacéoatvacsio de uma sociedade em crise. Mas,
tem-se ciéncia que para a transformacgao sociatemande fato precisa-se que a sociedade
enfrente suas contradi¢des, suas diferencas stici@isi e econdémicas com seriedade e real
desejo de mudanca. E evidente que essas transfiemperpassam pela educacéo, e que ela
€ a vertente mais segura nesse trajeto. Contuddu@acdo sozinha ndo consegue resolver
todos os problemas sociais sem um entendimentticootie sua acdo. Destaca-se que a
educacao como ato politico ndo é neutra, e sersilm,asla na atualidade propaga um modelo

social classista com seus interesses particulares.

[...] Um desequilibrio fornece a forca propulsora od
desenvolvimento. E bem possivel que uma situagdiic@acomo a
vivida pela educacdo brasileira atual nos leve n@ uma
reorganizacdo, mais sim, a elaboracdo de um novstersia
educacional. Dizem que nada se perde nada se ardo tse
transforma. E ai que a educac&o entra com a tadefaransformar a

realidade que vivemos, estabelecendo novos vincslogais,
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envolvendo toda a populagdo numa onda de mudarga.h& sempre
um jeito de modificar uma situacdo social para roelh..].
Freire & Shor enfatiza que: “N&o € a educacao goeeta a sociedade, mas ao contrario,
a sociedade é que modela a educacdo segundo resse® dos que detém o poder” (2011, p.
66). Para Freire é pueril esperar que a classendmteé mude o sistema educacional vigente
gue a privilegia.

Seria ingénuo demais pedir a classe dirigente migmpgue pusesse em pratica um
tipo de educagdo que pode atuar contra ela. Seesmitigse a educacao

desenvolver-se sem fiscalizagdo politica, issaatrmfindaveis problemas para os
gue estéo no poder. Mas as autoridades dominaditegammitem que isso acontega
e fiscalizam a educagédo (FREIRE & SHOR, 2011 p. 66)

E importante salientar que os temas transversai®P® dessa escola, como: meio
ambiente, cidadania, ciéncias e tecnologias, relabdmanas, leitura e pesquisa, norteiam o
trabalho das aulas; dos projetos, do ambiente @&saumo esta exposto no plano tedrico do
PPP dessa escola. Entretanto, a questdo do meierden86 vai ser lembrada nos temas
transversais dentro no tépico Trabalho e Consumexligado a tematica saude para discutir a
exploracdo dos recursos naturais, a qualidadedie gias condi¢cdes de trabalho e de saude
dos grupos populacionais e a interacdo homem camio ambiente. Nessa conjugacao das
tematicas meio ambiente com o trabalho e consuat® per que as questdes socioambientais
ligadas a educacéo ambiental sejam negligenciadas.

A temética meio ambiente, como esta inserida nereatial tedrico do PPP da escola,
traz uma visdo conscientizadora para a problematidziental. Lé-se do PPP:

[...] A questdo ambiental deve ser trabalhada pareonscientizacéo
cidadd dos discentes. Para que estejam aptos alidexiatuar na
realidade socioambiental de um modo comprometiao awida, com
0 bem-estar de cada um e da sociedade, local eablgb.] A
perspectiva ambiental deve remeter os alunos &x&fl sobre os
problemas que afetam sua vida, a sua comunidade, seu pais, e a
do planeta. Para que essas informacgfes 0s semrgiilie provoquem
o0 inicio de um processo de mudanca de comportamémieciso que
o aprendizado seja significativo, isto €, os alupossam estabelecer
ligacbes entre o que aprenderam e a sua realidadidiana.

Como lembra Paulo Freire “ninguém conscientiza uéng’ (Freire, 1997). A educacao

ambiental:

[...] “além disso, ela também n&o visa conscientisapessoas, como a maioria diz,
reproduzindo um discurso sem fundamentagéo criticasignificacdo politica da
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palavra, inserida no pensamento de Paulo Freird’d mundo social ndo funciona
somente em termos de consciéncia, mas também dEcapra As nossas
predisposi¢cdes academicista provem da arroganciath@ctual dotad@ de capital
cultural e do discurso, como um instrumento do p¢8ATO, 2011 p. 4).

O PPP da escola aqui denominada D esta passarmdprpeésso de reformulacéo devido
a adesao da escola ao Ensino Médio. O tema Meidehtebapresenta-se transversalizado no
documento, embora a escola possua uma disciplirMete Ambiente separada da Ciéncia
Natural para o Ensino Fundamental Il. O PPP trazpuessuposto tedrico metodoldgico
progressista. Esta escrito no PPP que essa propestagdgica contempla um fazer
pedagogico:

“coletivo e interdisciplinar, rumo a acdo transfordwma e

emancipadora, através de uma aprendizagem satidat@

significativa dos conteudos curriculares que sec@mtextualizados
no dia a did.

Tratando-se de interdisciplinaridade, a mesma stsauma alternativa ao conhecimento
disciplinar. Que segundo Carvalho (2008), o comhento disciplinar € despedagado,
compartimentalizado, fragmentado e especializadmedmo, “reduziu a complexidade do
real, instituiu um lugar de onde conhecer é estabelpoder e dominio sobre o objeto
conhecido, impossibilitando uma compreenséo divensaultifacetada das inter-relagbes que
constituem o mundo da vida” (CARVALHO, 2008 p. 120)

Acrescenta sua argumentacdo no posicionamento qierdisciplinaridade jamais sera
um caminho facil a percorrer, ndo sera “uma posfé&d, cOmoda ou estavel, pois exige
nova maneira de conceber o campo da producdo dedamento buscada no contexto de
uma mentalidade disciplinar” (CARVALHO, 2008 p. }2Zorroborando com a ideia de
Carvalho, Sato (201p, 6) relatou que:

Embora haja reconhecimento de que, atualmenteiéasias buscam um dialogo

entre suas fronteiras do conhecimento, ha uma oeststéncia fetichista contra a
contaminacdo de uma area a outra e os limitesrdateiras do conhecimento ainda
permanecem fortes, prejudicando o didlogo necespéara os estudos ambientais. E
as experiéncias de cada uma das partes perdengeificagdo quando ndo existe o
livre entrelagamento das varias manifestagfes d&. vBomente um estudo

interdisciplinario pode compreender a complexidacibiental. E preciso inovar na

ética dos sujeitos para um novo olhar das técnidagroducdo econdmica e das
relacdes sociais.

Contudo, o mais importante para a educacdo ambiergacia de carater amplo, é sua
esséncia educativa. Pois, a mesma por muito testpgeemuito mais associada aos setores
técnicos da tematica ambiental, tanto no planatiegbnal privado quanto no aparato de
Estado.
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Além disso, no plano das tendéncias ambientaliftegemoénicas, o carater
educativo ficou em grande medida subordinado due&o de problemas ambientais
vistos como finalidades pragmaticas, ou seja, cdm® em si mesmos, sem
qualquer critica substantiva as relacBes socigisntés. Queremos dizer que, em
tais tendéncias, ignora-se o carater processuablgmatizador, permanente e
coletivo da educacdo, considerando-se satisfatégi@r, unidirecionalmente,
conhecimentos técnicos e comportamentos definalq®iori como corretos ou
como algo a ser assumido por todos os grupos spérmiependentemente das
especificidades sociais, particularmente as dekigdas econdmicas (LOUREIRO,
2004 p.21).

A interdisciplinar e a transdisciplinar da educagéobiental, segundo Tristdo (2004)
incitam uma compreensao da realidade de modo campp®is quanto mais descobrimos
mais nos damos conta da nossa limitacdo. O enc#x&A na estrutura conceitual de
curriculo como disciplina, pode acarretar num desaPois, ndo se sabe bem onde encaxa-
la.

Sua natureza antidisciplinar provoca uma insercéo meio de projetos e/ou

atividades extracurriculares. Nesse caso, venhartda analisar o cotidiano escolar
para compreender como a educacdo ambiental vemtregluzindo nas praticas

educativas e como outros contextos interferem anatsobre sua producédo de
sentidos e de racionalidades. Portanto, é precispieender a mediacao feita pelos
professores e alunos sobre sentidos, representacégsonalidades geradas para
além do conhecimento escolar (TRISTAO, 2004 p. 32).

Portanto, necessita-se garantir que a EA seja lhade nas escolas de forma
interdisciplinar nos curriculos. Pois, assim adeede que todos os saberem envolvidos na
educacao ambiental tenham um dialogo vibializadotrapondo a fragmentacdo dos saberes

inseridos nas disciplinas das grades curriculares.
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4.2 RETRATO DA CONCEPCAO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Uma breve caracterizacdo qualitativa dos docepisicipantes desse trabalho é
apresentada nos gréaficos 1; 2 e 3. Esses indicadene uma importancia para auxiliar o
aprimoramento nas pesquisas sobre Educacdo Ambieviisto que, sao potenciais
promovedores e incentivadores da EA nas escolas.

Gréfico 1- Area que os professores lecionam

Pedagogia
Historia
Artes
Quimica
Gramatica
Filosofia
Ed. Fisica
Fisica
Inglés
Redagao
Matematica
Portugués
Ciéncias Naturais
Biologia

Ciéncias Naturais e...

[=}
=
[
w
F=

Fonte: Autora do trabalho

O numero de docentes com alguma formacdo em EAas afins em Meio Ambiente
mostraram um valor baixo de 31%. Este resultadmpoitante para avaliar a postura do
educador na sua pratica pedagogica, com relac@uéaEao Ambiental, bem como, avaliar
qual lugar do saber o docente se posiciona emaela; educacdo como um todo. E
principalmente quanto a Educacdo Ambiental, obgisse estudo. A informacdo de qual
lugar de saber o professor se posiciona € intaresgaois, espera-se da educagdo ambiental
uma posicdo geradora de reflexdes criticas quasteelacdes humanas com e no meio

ambiente. Para isso, Albuquerque et al (2015, ph&jnam a atencéo:

Destaca-se, nesse sentido, o papel dos professoggados em um projeto
pedagégico que transfira a percepcdo da probleanaticbiental de uma questéo
individual para uma questdo coletiva, complexa eculada a totalidade das
dimensbes da sociedade.
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Gréfico 2- Graduacao dos professeres

Nao Informaram a graduagao
Pedagogia

Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Historia
Licenciaturaem Letras
Agronomia e Lic. Em biologia
Eng. Agrondmica e Lic. Quimica
Licenciatura em Biologia
Filosofia

Licenciatura em Quimica

Ciéncias Biologicas
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=
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w
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Fonte: Autora do trabalho

Para Spazziani (2004, p. 40), “a formacdo de edweadambientais ganha a cada dia
maior importancia em virtude da necessidade deopkgsalificado para apresentar resolucéo
aos problemas da acdo humana em relacdo ao munuatal’haContudo, a mesma identifica o
cuidado dessa formacao ser para além de dispaaibdontetdo, que essa formacao seja para
priorizar o desenvolvimento de educadores ambintagpazes de intervengdes

socioambientais.

O termo educacdo é compreendido no sentido amploseja, educacao para
transformar, uma vez que ela contribui para a fgémade valores e de atitudes
sociais; e ao termo ambiental é atribuida uma petsfa fundamentalmente social,
gue significa contribuir para a transformacédo dasieslades atuais em modelos
sustentaveis e equitativos. Educar para formaaresformar o homem e a mulher e
educar para a preservagdo ecolbgica, sociedadeglnsente justas e
ecologicamente equilibradas (SPAZZIANI, 2004, p. 41

A autora reforca que a formacdo de educadores atalsedeve ser promotora de uma
consciéncia ecologica, a qual consiste, “anteside, numa mudanca de comportamento, de
atitude social diante das necessidades socioaralseque cercam a realidade da vida
moderna ou pos-moderna” (SPAZZIANI, 2004, p. 43).
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Grafico 3- Pés-Graduacao dos professores

1l

Mestrando{a)

Educacao Fisica escolar

Historia e cultura afro-brasileira e EJA

Educagdo Inclusiva

Especializacdo em Metodologia e Pratica de ensino...

Psicopedagogia e Africanidade

Especializacdo em Estudos Linguisticos e Literarios
Gestao e Educagao Ambiental

Nao informaram

Possuem mestrado mas nao informaram a area
Ensino de Ciéncias e Matematica

Histéria e Desenvolvimento Regional

Mestrado em Desenvolvimento Ambiental

Mestrado Microbiologia Agricola
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=
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Fonte: Autora do trabalho

Com relacdo ao tempo de atuacédo na Educacéo, desade docentes que responderam
ao questionario, apenas um tem menos de cincoleciosando, o restante possuem mais de
dez anos como educadores. Os pesquisadores Loeraik¢2007), num estudo que abrangeu
0 pais por completo no levantamento das escolaseglizam educacdo ambiental, constaram
que a Regido Nordeste apareceu como a que tem nagnss de desenvolvimento de
atividades em educacédo ambiental, menos de dezEngsanto que Regides, como a Sul foi
pioneira na realizacao de atividades de EA, cons m@idez anos de efetivagdo de atividades
desse carater. Assim, verifica-se que as escataspteico tempo realizando atividades de
educacao ambiental.

A compreensédo dos professores do que seja edueatiéiental ficou evidenciada nas
categorias citadas a seguir. Procurou-se sepamaspsstas dos professores por sua area de
conhecimento e agrupéa-las de acordo com a categ®daais mais se aproximam, conforme
o referencial tedrico adotado neste estudo. Noeusivde quatro professores de Biologia e
Ciéncias Naturais que responderam ao questiordis,compreendem a educag¢do ambiental
como sendo conservacionista/recursista. Um prafeggesentou uma viséo cientifica e outro
uma Vvisao critica. Entre os doze professores de®udreas que responderam ao mesmo
questionario cinco responderam cientifica, trésfgsgomres tém visdo moral/ética, dois
expressaram uma Vvisdo conservacionista/recursistgrofessor tem uma visao sistémica, e

outro com visao naturalista da EA. Dos trés prafess articuladores, dois responderam
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cientifica e um conservacionista/recursista. Asegatias, entre todos o0s professores,
amostrados por porcentagens ficaram assim: Ciemntifi com 42,1%;
Conservacionista/Recursista com 26,2%; Moral/Ecen 15,7%; Critica, Sistémica e
Naturalista com 5,04% cada. Percebe-se a predooinata visdo Cientifica entre os
professores.

Segundo Layrargues & Lima (201p, 8) a vertente conservacionista estd muito

relacionada a tendéncia conservadora das praeckgpgicas.

A vertente conservadora, que se expressa por nasi@alrentes conservacionista,
comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica e almoconhecimento, com
limitado potencial de se somar as forcas que lytala transformacéo social, por
estarem distanciadas das dindmicas sociais ecasliéi seus respectivos conflitos de
interesses e de poder. Apdia- se nos principiogaidogia, na valorizagdo da
dimensédo afetiva em relagdo a natureza e na muddagsacomportamentos
individuais em relagéo ao ambiente baseada napleit uma mudanga cultural que
relativize o antropocentrismo como paradigma doniaja

Em muitas respostas notou-se que a nocédo de EAfénctida com o conceito de Meio
Ambiente. Muitos associam educac¢do ambiental anderagao cientifica de meio ambiente.
Opinides estas que permeiam 0 mesmo sentido riatardb ambiente e o dever de protegé-
lo. Como pode ser percebido nas colocacoes:

Respostas 1:

“Conservacao, preservacao do ambiente”

Respostas 2:

“Compreendem por recursos utilizados e aplicaveiga pa
entendimento da ecologia e da sustentabilidade”.

Resposta 3:

“Parte da Biologia responsavel por educar e constiEar as pessoas
sobre o cuidado, preservacéo e restauracédo do ibiente em que
vivemos”.

Resposta 4:

“Ciéncia que estuda relacdo homem/natureza, enfatza questao
da sustentabilidade

Resposta 5:

“Parte da ciéncia que trata dos assuntos relaciosad® meio

ambienté.

As palavras comuns, frequentemente utilizadas nesurdos sobre a Educacéo
Ambiental, comegam a parecer sem sabor e a searddiavelmente falsas e vazias.
Precisamos resgatar o sabor do saber que estasejodie mudar a vida. As

linguagens vagas e totalizantes que impregnam mpam do sentido da Educacédo
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Ambiental tornam o cotidiano estressante e (desjpalizam as praticas dos
sujeitos sociais (TRISTAO, 2005 p. 253).

Intui-se das respostas dos professores o restijpel gla EA em esperar mudancas de
comportamentos por parte dos (as) estudantesidefieno zelo com o ambiente. Um
exemplo simples colocado por Carvalho (2008) itustem essa questdo: um aluno que na
escola tem um comportamento exemplar ao separaooségundo o programa de EA
implantado pela escola. Contudo, em casa, esse onestndante, é flagrado pela sua
professora jogando o lixo doméstico, sem nenhutartr@anto em um terreno baldio perto do
colégio. Percebesse que uma mudanca de comportam@até suficiente quanto nao se
internaliza valores que possam levar a atitudesretas.

Rotular a EA com esse protagonismo conservador eaeao dos educadores ambientais
nao terem ou nao vivenciaram em sua “formacédo winuimental tedrico-pratico que habilite
a cada um ser um agente de transformacdo da sdejeger centrar esforcos na
transformacdo comportamental do individuo, visto fdema atomizada na sociedade”
(GUERRA & GUIMARAES, 2007 p. 10).

Carvalho (2008, p. 153), chama a atencdo para igopela educacdo ambiental ser
reduzida a uma ideia simplista e que possa unirstod educadores de boa vontade desejosos

de ensinar as pessoas a serem gentis e cuidados@sratureza:

O uso cada vez mais corrente e generalizado dandeacdo “Educacdo
Ambiental” pode contribuir para uma apreenséo ingéa ideia contida nela, como
se fosse uma reunido de palavras com poder de abiortas para um amplo e
extensivo campo de consenso. (...) A expressaoc&@dio Ambiental” passou a ser
usada como termo genérico para algo que se apraaiaa tudo o que pudesse ser
acolhido sob o guarda-chuva das “boas praticas emteis” ou ainda dos “bons
comportamentos ambientais”. Mas, mesmo assim, ri@staber: que critérios
definiriam as tais boas préaticas? Do ponto de wdgtaquem s&@o boas? Serd que
estamos interessados em formar comportamentosta®roel atitudes ecolégicas
diante do mundo? Com base em que concepcao deamdinte certas praticas
sociais estariam sendo classificadas como ambieetdé adequadas ou
inadequadas.

A autora ainda alerta que a inquietacdo maior devea de nao permitir que as boas
intencdes ambientais silenciem as perguntas postassando-se a enfrentar a complexidades
dos conflitos sociais constituidos em torno daerdiftes maneiras de acesso aos bens
ambientais e de uso desses bens, 0s quais sadidEsgela Constituicdo como de usufruto
comum para todos ((CARVALHO, 2008).

Carvalho reafirma que “apenas uma visdo ingénua tugerir que a boa intengcéo de
respeitar a natureza seria premissa suficientefpadamentar nova orientacao educativa apta

a intervir na atual crise ecolégica”. “[...] A edwgé@o ambiental € uma proposta educativa que

nasce em um momento historico de alta complexid6ddARVALHO, 2008 p. 154). Finaliza
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com orientacbes de ndo se “satisfazer com respestesncepcdes simplistas para uma
educacao que tem como génese e motivo de ser uextmde crise”. Assim, a fim de evitar

um caminho apressado e superficial que leva agafarma consciéncia ingénua de EA,
precisa-se:

Por em debate as premissas, opg¢des e utopias ca@ua#s muitos educadores,
profissionais ambientais e trabalhadores sociais @nstruindo, uma visao
socioambiental a que corresponde uma EA criticaRCALHO, 2008 p. 155).

As concepcgdes de Meio Ambiente decorrem do entesrdmmue cada individuo possui a
partir de seu arcabouco cultural, social, histodeovivéncias individuais ou coletivas. Este
acumulo sociocultural do individuo permite que csme, desenvolva um conceito para algo
ou alguma coisa que na sua apreensao precise ddafmigdo. Assim, essa definicdo de/ou
para algo/alguma coisa € reconhecida como repegsensocial.

Reigota (2010) designa representacdo social origg@o senso comum, aquilo que se
conhece sobre um determinado tema, e, portantoos@bituidas por ideologias, preconceitos
e caracteristicas especificas das atividades an#idj sociais e profissionais. Ressalta ainda
que as representacdes sociais estdo relacionadasujeitos atuantes fora da comunidade
cientifica, contudo, nada impede que esses mesmj@#os possam estar dentro da
comunidade cientifica.

O mesmo educador aponta ainda que ndo existe uceitmdefinitivo de meio ambiente
na comunidade cientifica e que provavelmente feta thmbém nao exista. Por seu caréater
difuso e variado considera-se a no¢gao de meio aebiena representacao social. Com isso,
a primeira coisa a ser feita para a realizacaoddaagdo ambiental deve ser identificar as
representacdes dos envolvidos no processo edu¢RiBIGOTA 2010).

O autor traz um conceito de meio ambiente que fmedda uma proposta de educacéo
ambiental critica, a qual defende:

O lugar determinado ou percebido, onde os elemerdtgais e sociais estdo em
relacdes dindmicas e em interacdo. Essas relag@@icam processos de criacdo
cultural e tecnoldgicas e processos histéricosomisode transformacdo do meio
natural e construido (REIGOTA, 2010 p. 14).

Esse mesmo autor realizou um estudo indagando efir@icdo de meio ambiente por
professores, nesse estudo foram questionados B&gooes. Os quais também retrataram o

meio ambiente de forma naturalista.

Quando denominamos naturalista as representacfefaissodesse grupo
consideramos que os elementos daquilo que alguteaudenominam como
primeira natureza (ou natureza intocada) tém imdpeia muito maior (REIGOTA,
2010 p.76).
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Para contrapor a ideia de preservacao e conservggéma visao de alguns professores
(as) pesquisados (as) é papel da educagdo amlpemabve-las, Guimardes (2004) diz que o
crescimento da consciéncia da importancia da pa@s&o da natureza nao fez com que a
sociedade atual diminuisse a degradacdo do meieam@bMas ao contrario, vive-se cada
vez mais uma sociedade de risco causada pela adeietbderna urbano-industrial.

A relevancia da educacdo ambiental, no horizontesdeiedade atual, pode ser
vislumbrada nos campos de disputas dos multipkeseisses e projetos sociais que possuem
diferentes definicdbes do ambiental. Muitas vezesarapo hegemonico (que também disputa
a educacdo ambiental), promove o lado conservaal@ddcacdo ambiental. O dialogo com
Carvalho nesse sentido € importante, pois a megpilama que apesar de todos concordarem

da necessidade de fazer algo em prol de supereeaambiental, existem:

[...] muitas divergéncias e disputas entre dif@eniontos de vistas sobre o que
fazer, sobre como gerir as questdes ambientaisie sqbe interesses devem
prevalecer na complexa negociacdo entre os diveyeqms sociais, envolvendo
seus projetos e visdes de mundo, sobre as neassida presente e as expectativas
de futuro que podemos construir em conjunto (CARWAL 2008, p. 152).

A vulgarizagdo da compreensédo de educacdo ambieotab normalizadora para a
preservacao e conservacdo ambiental consiste ndema perigosa propagada pelo poder
hegemonico na sociedade atual. O perigo esta peesenmodelo urbano-industrial que
forma a sociedade, seu modo de producao, as nasltigterminacdes da realidade social, que

segundo Guimaraes (2007, p. 46):

Se concretiza na proposta de uma modernizagdo qoasérvadora- porque muda
(moderniza) para manter a situacdo ats#ht(s qupe que promove, ainda, de
acordo com sua racionalidade, o direcionamento para compreensao Unica de
mundo, criando sentidos, como por exemplo, sobserd®lvimento sustentavel- o
gue caracteriza a no¢éo de sustentabilidade commampo de disputa.

Em oposicdo a esse paradigma conservador, e aguelsea concepcado de paradigma
proposto por Guimarées (2007, p. 45), que refooya outros autores o entendimento de
padrdes “como sendo estruturas de pensamento gu®di® inconsciente comandam nosso
pensamento”, cabe ao educador (a) ambiental, aotédres do conhecimento cientifico e
produtores de conhecimento, proporcionar pratidéisas sobre discursos hegemaonicos.

O mesmo autor ainda contribui com reflexdes acgéaceompreensao do ambiental que é
construida histérico-culturalmente e que “estanigdiavelmente atravessada por uma
multiplicidade de interesses e projetos sociaisv@edisputar diferentes interpretacdes sobre
o ambiental” (CARVALHO, 2007 p. 45).

E dentro desse terreno movedico e altamente compige o(a) educador(a)
ambiental vai inscrever o sentido de sua agdocioosindo-se como educador(a) e
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como cidadao(d). Dai o carater ndo estritamentagiggico, mas politico de sua
intervencdo (CARAVALHO 2000, p. 59).

No entendimento de Carvalho (2008), o paradigmaemag o qual trouxe para o método
cientifico o dualismo sujeito/objeto, desdobrouese outras polaridades excludentes como:
natureza/cultura, corpo/mente, razdo/emocao, emitms. Contudo, esse paradigma tem
entrado em crise por ndo conseguir responder adamente aos problemas da humanidade
contemporanea, entre eles os ambientais. “(..9 pasadigma produziu uma forma especifica
de conhecer, pela qual a natureza foi instituisaccom objeto passivo de conhecimento pelo
sujeito humano, soberano e condutor desse procegsadivo” (CAVARLHO, 2008 p. 116).

Outra questao importante a ser considerada sgieecapcédo de EA por alguns docentes,
estar relacionada as inferéncias, as quais, caaoboom o trabalho de Reigota (2010). Essas
colocacdes referenciam a EA como uma disciplineedpa. Isso fica demonstrado nas
frases: Ciéncia que estuda relacdo homem/natureza, enfalzaa questdo da
sustentabilidadeEstudo e intervencdo que permitam o uso de forroeomal dos recursos
naturais, preservando e respeitando o direito dasirhs geracdes de usufruir do mesmo;
Acesso a informacdes sobre a importancia da coaséonsdo ambienteEnsino sobre meio
ambiente visando a conscientizacdo de sua impdedacvalorizacap Parte da Biologia
responsavel por educar e conscientizar as pessmdgeso cuidado, preservacdo e
restauracdo do meio ambiente em que vivemos; Uml@sjue se preocupa com o ambiente e
os fatores envolvidos na manutencéo da vida teegshtre outras

Em um trabalho feito por Cuba (2010) é defendiddeta da educacdo ambiental ser
inserida nas escolas como uma disciplina curricuRara isso, o0 autor argumenta o
esquecimento da transversalidade da EA por pageddoentes. Em todo caso, no presente
estudo, verificou-se que alguns docentes respomder@e ndo desenvolveram nenhuma
atividade de carater da EA por ndo possuir compéesobre EA e nao ser o saber de sua
area de atuacdo académica.

Apesar disso, ndo consistem em razbes suficierdes @ EA tornar-se disciplina
curricular, visto que, seu saber é um saber ampleeesnvolvem muitos posicionamentos de
carater social, ambiental, politico, educacionehn®micos entre outros (esse é o carater da
educacao ambiental ndo-formal), que ndo a peranger enquadrada numa grade curricular
especifica. Se assim acontecer, acredita-se o ds@tuacdo por parte dos (das) docentes,
deixar o0 assunto meio ambiente a cargo de um (fajcdocente, e com isso perder-se o rico

fruto da interacdo dos sabes, tanto defendido aoloH-reire em suas obras.
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A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEAYoogou que para a Educacdo
Bésica, ndo se pretende a inclusdo desta teméditaversal como disciplina curricular, visto
gue a meta a ser alcancada € o fortalecimento becanterdisciplinar da EA, para que,
assim, possa continuar perpassando e avancandmausidades educativas e nos ramos
cientificos (BRASIL, 2007).

A ideia de que Educacdo Ambiental no &mbito escdiwre ser tratada como
cientifica, ou seja, deve ser uma disciplina que aeparadamente de outras, pois
hoje é tida como um tema transversal e que muéassvse torna esquecido, devido
ao fato de os educandos ficarem presos aos costedolhes sao estabelecidos e
gue na maioria das vezes sao tdo extensos quemomE® consegue conclui-los
até o fim do ano letivo, e muitos professores néosentem na obrigacdo da
aplicacdo de um tema transversal, embora estelsaatrema importancia (CUBA,
2010 p. 24).

Outro estudo que trata da mesma problematica gaeéntiportantes pontos sobre o debate
da EA tornar-se uma disciplina especifica e quesogedestaque € da autora Neta & Rocha
(2011). Nesse trabalho séo colocadas vantagenswvardagens em relacdo a questdo em
pauta por outros educadores.

Alguns pesquisadores defendem que a educacdo daibdmve fazer parte do

conteddo curricular e programatico da disciplin&rCias. Porém, para outros, o
tema deve ser trabalhado junto aos alunos sem nemhé-estabelecimento de

disciplinas e professores especificos, ou seja essente afirma que a educacao
ambiental precisa ser ministrada por todos os gsiofnais indistintamente. Algumas
desvantagens quanto a sua adog&o: no primeireco seria o de se manter uma
Unica disciplina e com isso, devido a fixacdo @bdtho em determinado espaco-
tempo, poderia ocorrer o esquecimento dos ensirtasm@ferecidos e a educacao
ambiental é algo que precisa ser continuamentelado. Outra desvantagem seria a
exclusividade auferida ao professor da disciplie€Céncias para lidar com o tema,
vez que, entende-se que uma Unica forma de ersseanto de tdo variadas facetas,
poderia comprometer sua esséncia. A inviabilidami® celacdo ao segundo, que
trata a tematica como disciplina livre, surgiriadm@te a negativa e rejeicdo de
muitos professores que poderiam ndo se esforcarkpecar encaixes apropriados
dos tépicos das ciéncias ambientais em suas disspia tdo especificas (NETA &

ROCHA, 2011).

O entendimento do que seja a educacdo ambientalpaide dos professores esta
diretamente relacionada ao que envolve os objetlaosducacédo ambiental. 0,47% acreditam
que a EA objetiva conscientizar para a preservaggambiente. Como pode ser lido nas
seguintes colocacodes:

Resposta 1

“Conscientizacdo da populacéo para preservdcao
Resposta 2

“Conscientizagcao para a preservagao e restauracaoiemal’.
Resposta 3
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“Conscientizagcdo que o0 mau uso dos recursos poddds\a reducao
da qualidade, e a extin¢do, colocando a vida humamaiscd.
Outras respostas parecem revelar uma relacao @mdkpia do homem pela natureza,

uma relacdo humana de convivéncia com a naturezazelo planetario entre outras.
Resposta 4
“A partir de pesquisas, estudos e debates contrimania o bem estar
do ambiente com atitudes posititas
Resposta 5
“Incentivar a participacédo social visando uma relacBarmoniosa
entre homem/natureza

O objetivo central da EA séo, na visao de Dias 8200

Fortalecimento da cidadania para a populagdo camtodo, e ndo para um grupo
restrito, concretizando-se pela possibilidade dia geessoa ser portadora de direitos
e deveres e de se converter, portanto, em ataespmnsavel na defesa da qualidade
de vida; estabelecer uma educacédo que seja ceiticavadora, em dois niveis:
formal (na escola) e ndo formal (fora da escola).

Assim, a educacdo ambiental deve ser acima de uod@to politico voltado para a
transformacao social, capaz de transformar valerasitudes, construindo novos habitos e
conhecimentos, defendendo uma nova ética, quebdessie conscientiza na formacao da
relacdo integrada do ser humano, da sociedadenatdeeza, aspirando ao equilibrio local e
global, como forma de melhorar a qualidade de tadosiveis de vida (CARVALHO, 2001,
2008).

As praticas pedagodgicasiotadas em sala de aula para o ensino da EA itedas estao
realcadas no grafico 4. Ja no grafico 5 estédo cadss as atividades de EA realizadas em sala
de aula por iniciativa propria dos docentes pardictes desse trabalho. Os professores de
Biologia e Ciéncias Naturais ao serem gquestionadgg haviam desenvolvidos em sala de
aula alguma atividade de EA, 50% responderam auneeutros 50% responderam que nao.
Os professores de outras areas do conhecimentor&§3onderam que sim, enquanto que
21% responderam que ndo. Pela afinidade entreesttgs colocadas aos professores (as) na

pesquisa, sua discussdo em conjunto fez-se neicessar
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Graéfico 4 - Praticas PedagOdgicas utilizadas par&BAsala de aula-

B Debates em sala de aula
B Aula de campo
M Trilha ecologica

B Nao responderam

Fonte: Autora do trabalho

Graéfico 5- Atividade desenvolvida de EA de iniciatpropria

B Coleta Seletiva

EHorta

M Lixo

B Tratamento de agua

m Debate em sala de aula

m Nao desenvolveram

Fonte: Autora do trabalho

Alguns justificaram a falta de iniciativa, alegantio terem formacéo académica para tal
atividade. A falta dessa formacédo académica nde dev empecilho para sua realizacao.
Guimaraes (2004) traz questionamentos pertinemtiee posicionamentos como esses dos
educadores ao elucidar pontos como: se isso selaé#afta de formacao dos educadores para
EA,; falta de féruns de discussédo sobre EA na sadedque possibilitem uma formacao
continuada a esses educadores; a falta de umacamdacadémica voltada para essa
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dimenséo da educagdo. E por ultimo a falta de m&tatidaticos para o desenvolvimento
dessa prética pedagogica no cotidiano escolar.

O autor lembra que “uma das propostas tedricasddaaedo ambiental na vertente
critica, e que se consolidou como um principio @A foi a abordagem interdisciplinar,
principalmente nas escolas”, até mesmo adotadasatitisas publicas como, por exemplo, a
transversalidade do tema meio ambiente nos PCNSMGRAES, 2007 p. 36).

(...) Apesar da difusao crescente da educacdo atabjgelo processo educacional,
essa acdo educativa geralmente se apresenta z@dgiliem suas praticas
pedagdgicas, na medida em que tais praticas nésesem em processos que gerem
transformacdes significativas da realidade viveteiéGUIMARAES, 2007 p. 36).

Guimaraes alerta que uma visdo fragmentaria podengalizar uma tendéncia ao
desenvolvimento de acdes isoladas, voltadas pacangportamento de cada individuo,
descontextualizado da realidade socioambiental@ragescola esta inserida e do seu proprio
Projeto-Politico-Pedagdgico (2007 p. 37). Comptiiteendo que a realizacdo da Educacao
Ambiental ndo ocorre sozinha, mas no ambito do antéiescolar, com a interagdo de
diferentes atores, conduzidas pelos educadoresd@ims (2007).

Muitas vezes, quando a EA é realizada, o foco mdarpratica pedagodgica pelos
educadores (as) recai sobre as interacdes com cergmmatural, seja na busca de sua
compreensao bioldgica/fisica, seja na problemdizatos impactos da agdo humana na
natureza (CARVALHO, 2008), a partir das represdigacsociais de meio ambiente. “Em
ambos 0s casos, corre-se 0 risco de tomar a toad@fralista como matriz explicativa e
reduzir 0 meio ambiente a natureza- nesse casta v@MO 0 espaco do natural, em
contraposi¢cdo ao mundo humano” (CARVALHO, 2008 @). &ssa visdo naturalista € um
polo oposto onde as praticas de educacdo ambieniiah tém solicitado novas leituras e
interpretacoes.

Percebeu-se que o debate em sala de aula é unta p@tdagdgica recorrente entre os
professores para abordar a educacao ambientataAlepara o fato de atividades de EA se
limitarem a uma instrumentalizac@o e sensibilizesgm o devido aprofundamento critico, a
qual em vez de potencializar mudancas, somenteaqaquenas adaptacdes (RODRIGUES
& LOUREIRO, 2014).

Observou-se a partir dessas praticas um posiciartanmmnservador por parte dos
educadores (as). Segundo Reigota (2010), essasapr&io tidas como tradicionais de
transmissao de conhecimentos, apenas variandoaanéndas expositivas, slides como outras.
Viégas e Guimardes (2004), corroboram com o pengante Reigota e que também foi

percebido nesse trabalho, onde as atividades reciglds como educacdo ambiental pelos
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professores (as), focalizam o processo pedagogictramsmissdo de conteddos, o qual os
autores chamam de “ecologicamente corretos”. Sése:. €ls palestras, aulas expositivas

apresentando esses conhecimentos, pesquisagosddidaticos com suas informacdes, etc.

De fato, percebemos que muitas das ac¢des recoabemitno educacdo ambiental
nas escolas ndo passam deste patamar, centramcessmona transmissdo de
conhecimentos ecologicamente corretos e procurasitsizar os alunos para essa
“causa”. Poderiamos questionar que os resultadospdrecem porque 0 processo
educativo ainda estd muito teérico. Poderiamoscetgreque estes conhecimentos
ja podem até estar na consciéncia dos alunos, ueaslgs ndo os colocam em agéo
— consciéncia + acéo = conscientizacdo. Dianteagestepcado alguns professores e
escolas avancam na proposta dos projetos de EAaqoenspectiva de que assim o
aluno teria a oportunidade de colocar em préatica senhecimentos e sua “causa”.
Mas na maior parte das vezes, mesmo aqueles qgemh&té aqui, baseiam sua
pratica pedagogica numa perspectiva de educacaoividimalista e
comportamentalista. Ou seja, entendem que a educacadividuo (seu aluno) se
da através do ensinamento e que, ele estando itieadily além de conhecedor do
problema, ird mudar o seu comportamento, transfodma sua forma incorreta de
agir em relacdo ao meio (VIEGAS Y GUIMARAES, 20045p).

Uma pratica pedagodgica considerada naturalistdeste no grafico 4 sédo as trilhas
ecologicas. Carvalho (2008) ressalta que as trdeasterpretacdo tém sua origem na educacéo
conservacionista, presente nos planos de mangjardees e unidades de conservacao. Porém,
faz-se necessario uma ressalva, tratando de aréenfzedagdgica, essas trilhas tém cada vez
mais, incorporado as questbes ambientais, que degGarvalho (2008), demonstra uma
abertura para a superacao da énfase exclusivagmrgervacionista. E que muitas vezes, estas
sdo incorporadas e/ou difusas nos conhecimentoBidagia ou de Ciéncias para o0
entendimento da educacgao ambiental.

N&o se trata aqui de negar a importdncia do comigeddo e das explicacBes
bioldgicas na EA, mas de alertar para o risco deazie o ato educativo a um repasse
de informagBes provenientes das ciéncias natursesn correlacionar esse
conhecimento com a complexidade das questbes soeiaambientais que o
circundam e o constituem. (...) Em suma, nesse smdacdrdem natural autbnoma e
da realidade puramente objetiva ndo ha lugar pdreagiores e aprendizagens
processuais, significativas, reflexivas, critiqg@®ARVALHO, 2008 p. 81).
Para os professores de Biologia e Ciéncias Nat®@ds esperam que a partir de sua
pratica pedagogica os estudantes mudem de commmtaroom relagéo ao meio ambiente.
Outros 50% esperam que os alunos tenham respadadbik reflexdo sobre o meio.

R1

“Responsabilidade e reflexdo sobre as questdes atalsie
R2
“Mudanca de comportamento na vida didria
Os outros professores na maioria, 42,1% almejamoguestudantes tenham consciéncia

da preservagdo do meio. 15,8% esperam interagcdoocambiente; 10,5% anseiam que 0s
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estudantes desenvolvam atitudes conservacionista2% esperam que os estudantes tenham
uma formacéo ampla sobre o tema.

R1
“Manter limpo o ambiente da sala de aula, ter unaceinamento de
gentileza com as pessoas, preservar a nattireza

R 2
“Consciéncia da ética ambiental

‘I‘R)|n3tera<;éo com o meio ambiente reconhecendo suartanpma e a
necessidade de preservar

Existe uma distingdo entre atitude e comportameéatmdividuo. Carvalho (2008, p.177)
sugere uma diferenciagao pertinente a este trab@htudes sao predisposi¢coes para que um
individuo se comporte de tal ou qual maneira, eimaspodem ser preditivas de
comportamento”. Ja 0 comportamento em si, “sdosagbservaveis, efetivamente realizadas,
e podem estar ou ndo de acordo com as atitudagaitms

Percebe-se que umas das atitudes almejadas pelmEntel® com suas praticas
pedagdgicas é a mudanca de comportamento por pasgediscentes. E comum essa
expectativa por parte dos professores, Carvalhd82(.178), elucida que existem
“orientacbes pedagodgicas que concebem a finaligdadeefetividade da educacdo como a
mudanga de comportamento, enquanto outras pensamcesso educativo nos termos da
formagéo de atitudes, e ndo é diferente com a edaambiental”.

A autora alerta que muitas vezes, os estudantesnpeeé comportar de acordo com o
esperado pelo professor somente para agrada-ligewma gratificacédo afetiva de imediato.
“De certa forma, isso pode influir na formacao deudes, embora ainda n&do indique a
presenca de uma crenca internalizada e consolid@@08, p. 179). Faz-se necessario
ressaltar que o entendimento dos problemas amisiegm¢dos discentes se da através das
guestbes socioculturais, e a partir disso é qumde esperar uma atitude de enfrentamento e

tomada de decisbes para mudancgas efetivas de damgeaoito.

A perspectiva de inserir as questdes ambientafgawesso educativo requer que o
professor oriente seu aluno a agir ativamente wcéedade e que o processo de
aprendizagem ndo seja reduzido apenas ao alunopaosathilite ao professor o
desenvolvimento constante de novas atitudes ne@saé bom desempenho de sua
profissdo, compativeis as frequentes mudangasasubientais (ARAUJO, 2004).
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Gréfico 6- Demanda de atividades de EA que prectaapoio institucional-

M Acesso a informacgoes
relacionadas a EA

W Materiais educativos
sobre EA

Cursosde formacgao
continuada em EA

H Apoio institucional a
promocgao da EA

B Formacgao de gruposde
estudo em EA

Fonte: Autora do trabalho

Segundo os (as) educadores (as) 46 % das esceldanofEducacdo Ambiental, 54%
disseram que ndo ofertam. As formas de implantagd@ducacdo ambiental nas escolas
pesquisadas estao descritas no grafico 7. Em segoidjyrafico 8 sdo mostrados os sujeitos
envolvidos de alguma forma nas atividades escel&Al

Grafico 7- Oferta de atividades de EA nas eseolas

B Cotidianamente nas
disciplinas

B Pesquisas bibliograficas

Programas delonga de
duragao

M Projetos com temas
especificos

M Cursos e/ou oficinas

visitas a Reservas ou Projetos
de conservagao

0% W Palestras

Fonte: Autora do trabalho

Mesmo as escolas ofertando atividades de EA, asassiuitas vezes sao desenvolvidas

apenas por um professor. Nesse cenério onde figaeeadisciplinaridade da educacéo
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ambiental? A educacdo ambiental é principalmentetaxfa nas disciplinas, em sua grande
maioria, esse dado coincide com um professor sensigeito permanentemente envolvido

nas atividades de educacdo ambiental. Para Car(2008,p. 128-129;

Na escola, organizada sobre a logica dos sabesgpliiares, o resultado é que, por
exemplo, o professor de Geografia ndo toca nosaspbioldgicos da formacao de
um relevo em estudo, o historiador n&do considerinflaéncia dos fatores
geograficos na compreensao do declinio de umazeigdo, o professor de Biologia
nao recupera os processos histéricos e sociaisnigragem na formacdo de um
ecossistema natural, e assim por diante.

O maior impasse metodologico a ser superado pé&adisciplinaridade da educacao
ambiental repousa no fato de que, uma pratica raEtgida como essa interdisciplinar tanto
pode ganhar o significado de estar em todo lugantgu ndo pertencer a nenhum dos lugares
ja estabelecidos na estrutura curricular que orgaro ensino (CARVALHO 2008).
Parafraseando Carvalho, ndo se tem um caminhoeddln a interdisciplinaridade requer a

construcdo de mediagfes para a mesma.

Essa busca exige disponibilidade para construimediacdes necessérias entre o
método pedagodgico disciplinar, ja instituido, e ambicdes de mudancas. A
construcao de praticas inovadoras nao se da galeduegcdo, mas pela criacdo, pela
readaptacdo e sobretudo, no caso da interdisdiplat®e, por novas relacdes na
organizacao do trabalho pedagégico (CARVALHO, 2p0829).

Em andlises semelhantes a essa pesquisa, comorélagfierta de EA diluida nas
disciplinas, Tristdo (2004) relata uma experiénciana escola em que o0s professores
desenvolvem uma abordam de educacdo ambiental asdssciplinas e fazem reunides
frequentes para refletirem sobre suas praticastu@ondestaca que apesar disso o tema da
educacdo ambiental é trabalhado de forma isoladdalisaiplinas. “A producdo de materiais
ndo é elaborada conjuntamente. Essa logica daagdoarda disjuncdo, da racionalidade
cientifica e instrumental ndo encontra eco na m@atidade vivida nas praticas sociais
cotidianas” (TRISTAOQ, 2004 p. 52).

A insercdo da educagdo ambiental, no contexto @soein que professores
engajados atuam, reveste-se de uma dificuldade desenvolver um trabalho mais
coletivo, de wuma desarticulacdo entre as areas @ohecimento e,
consequentemente, entre os professores, as pnaessoa equipe pedagdgica
(TRISTAO, 2004 p. 52).

Guimaraes (2004 p. 27) mostra que a educacéo atabeem o passar dos anos vem se
disseminando no ambiente escolar brasileiro. E jgué bastante trivial iniciativas serem

reconhecidas como sendo de educac¢do ambiental:

Essa crescente insercdo é uma resposta as perapegte a sociedade projeta sobre
a escola; a institucionalizacdo da EA também meféetsa demanda da sociedade e,
ao mesmo tempo, pressiona a escola a desenvoléess ague denominam de
educacéo ambiental.
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Com relagéo as visitas a Reservas ou Projetos e@cdo foram citadas nove vezes
(16%) como atividades praticadas pelas escolawilt@des semelhantes foi observado por
Tristdo (2004) que registrou essa atividade deagsa parques como trabalhos pontuais. Os
quais promovem a integracdo de conteudos por neiviw@ncias, e sao realizados como
tentativa de inser¢cdo da educacdo ambiental. Cestachr que, ao valorizar as préticas de
interagdo com a natureza, transpéem-se 0s murassdakas e vivenciam-se outros contextos
de aprendizagem que transgridem o espaco/tempscdéeOu seja, criam-se estratégias de
compreensao da realidade complexa, aberta a insfhiidade e a interdependéncia e
racionalidade ambiental (TRISTAO, 2004).

Quanto aos sujeitos permanentementes envolvidosathadades de EA destaca-se a
baixa participacdo da comunidade externa nessas agd escolas pesquisadas. Somente dois
docentes mencionaram participacdo da comunidaeéenast Isso pode ser visto no gréafico 8.
Esse é realmente um fato preocupante, visto quieiGagdo ambiental promotora do diadlogo
entre os cidadaos para a promocao de alternatarasgs questdes socioambientais encontra

nessa conjuntura mencionada um obstaculo a enfrenta

Um projeto conservador de educacdo ambiental baseacha visao liberal de
mundo acredita que a transformacédo da sociedadeséquéncia da transformacao
de cada individuo. Dessa forma, a educacéo, iy, © capaz de resolver todos os
problemas da sociedade, basta ensinar o que épage@ada um tornando-se assim
uma educacao teorica, transmissora de informacéstaNconcepgao, as relagdes
sociais sdo secundarizadas no trabalho pedagd@gitmcando o individuo, (...). Em
uma concepc¢éo critica de educagdo ambiental, smrselique a transformacéo da
sociedade é causa e consequéncia (relagdo dipléacaransformacdo de cada
individuo, havendo reciprocidade dos processosjness propicia a transformagéo
de ambos. Nesta visdo, educando e educador satesgmtiais que atuam no
processo de transformacfes sociais; portanto, maers teoria/pratica, € praxis.
Ensino que se abre para a comunidade com seusprablsociais e ambientais,
sendo estes conteddos do trabalho pedagdégico. &qumpreensao e a atuacao
sobre as relagdes de poder que permeiam a socisdadariorizadas, significando
uma educacéo politica (GUIMARAES 2007, p. 16-17).
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Gréfico 8- Sujeitos permanentementes envolvidos atividades de EA nas escolas-

2%

m Apenasl professor
m Universidade(s)
ONG(s)
M Empresas
4% B Comunidades
Funcionarios
m Equipe de Direcao
m Estudantes

B Grupo de Professcres

W Nao Marcou

Fonte: Autora do trabalho

Ainda sobre esse ponto da participacdo da comumi@xterna em conjunto com a
comunidade escolar em projetos de EA as pesquesaddiguchi y Azevedo (2004),
resguardam que essa incorporacao das dimensdesiérahalho popular com comunidades
pressupde: “um processo de identificacdo e corajdis$ atores sociais envolvidos; busca de
parcerias e um programa que seja elaborado decacord os interesses e perspectivas da
populacdo alvo” (p. 67). Prossegue em seus argasi@ute os atores sociais envolvidos e

participativos no processo educativo sigam buscando

construcdo de um novo paradigma que contemplepirmedes populares de melhor
gualidade de vida. Aspectos estes que séo intansgmte complementares,
integrando assim educacdo ambiental e educacddapammo consequéncia da
busca da interacdo e integracdo dos aspectos soeedndmicos, politicos,

ecolégicos e culturais de uma vida melhor e maikaspara todos (HIGUCHI Y

AZEVEDO, 2004 p. 67).

As autoras continuam suas exposic¢des frisando qde@acado ambiental precisa edificar:

novos objetos interdisciplinares de estudo atradés problematizacdo dos
paradigmas dominantes, da formacdo dos docentesnod@poracdo do saber
ambiental emergente em novos programas curricuarass programas com as
comunidades, sejam urbanas ou rurais. Assim, Edfeéldgica no sentido politico,
portanto, ndo é neutra, nem descontextualizada,aceitica; a abordagem deve ser
a mais ampla e relacional possivel, considerandpralslematicas globais, suas
inter-relacdes; deve promover o dialogo e a cogaerantre individuos, instituicdes
e culturas; deve considerar as diferencas étrieagénero, de classe social e outras
relagBes que promovam a construgdo de novas fatenpensar e agir dos cidadaos
entre si e com a natureza (Viezzer & Ovalles, 1894d Higuchi & Azevedo 2004,
p. 68).

Quando questionados sobre a participacdo das sseoba atividades de EA como

projetos, programas federais voltados para a tematic% dos professores (as) deram



67

resposta positiva enquanto 44% sinalizaram negatinée (grafico 9). Essa participacdo deu-
se através da Conferéncia infanto-juvenil do meibiante, onde sete escolas estiveram
presentes. Elaborando a Agenda 21 escolar, duatagsmonstruiram suas agendas. E oito
escolas ndo participaram de nenhuma atividade ded&A que estavam disponiveis no
guestionario para livre escolha, como também néanfcsinalizadas outras atividades pelos
mesmos.

Na perspectiva interpretativa, ambiente € o lugaridter-relacdes entre sociedade e
natureza. Educar torna-se, nesse ponto de vista,awentura pela qual o sujeito e
os sentidos do mundo vivido estdo-se constituindduamente na dialética da

compreensao/interpretacdo (CARVALHO, 2008 p. 83).

Gréfico 9- Participacdo das Escolas em atividagesAl

m Conferéncia infanto-juvenil
do meio ambiente

m Elaboracao da Agenda 21 da
escola

Outra pelitica piblica

M Nao Farticiparam

Fonte: Autora do trabalho

A porcentagem de docentes que se consideram usdaador (a) ambiental e a que néo
se definem s&o, respectivamente de 62%, e 38%urS@ducador para além de ambiental é
ser um intérprete, inerentemente, mas acima degadoficio, uma vez que ser educador é
mediar e traduzir mundos. Estar sempre envolvidotarafa reflexiva que resulta na
provocacao de outras leituras da vida, novas canpées e versdes possiveis sobre 0 mundo
e nossa a¢ao no mundo (CARVALHO, 2008).

A ideia de interpretacdo ndo remete a de decod#&mau de descoberta de um sentido
preexistente, mas traz sempre a possibilidade da fetura, sem supor a revelacao de
somente um sentido auténtico ou de uma univocidadendida no fendmeno interpretado. A
importancia do educador ambiental esta no seu plpeltérprete dos nexos entre sociedade
e ambiente e da educacdo ambiental como mediadoraonstrucdo social de novas
sensibilidades e posturas éticas diante do mund&Y@ALHO, 2008).
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A grande maioria dos professores (as) de Biolog@iémcias Bioldgicas questionados
nessa pesquisa, afirmam-se ser um educador anibidataais diversas razbes para esse
auto-reconhecimento sobressai-se nas seguintesacoks:

“Busco sensibilizar e conscientizar os estudantesteraaticd;
“Desenvolvo projetos e praticas na tematica semnaesemana de
meio ambiente “Devo melhorar minha luta pelas questbes
ambientais.

Os (as) professores (as) de outras areas, queki®icam a mesma pergunta, a maioria
se posicionaram afirmando serem educadores amisieria justificativas também se
diferenciaram entre elas, o que se pode notarassst

“Prezo por estratégias pedagogicas direcionadas dadania,
favorecendo a ideia de co-responsabilidade, promdoa o
“despertar” para a sustentabilidade

“Aproveito alguns acontecimentos cotidianos da skdaaula para
gerar uma discussao a cerca da importancia de pv@seo meio
ambiente e suas matérias prihas

“Trabalho com teméticas sobre o meio ambiente

“Conscientizo os estudantes sobre o papel do seramumo
ambiente, necessidade de cuida-lo para garantirliqade de vida,
preocupacdo com o lixo, necessidade de manter devab nosso
redor, eté

Os saberes dos professores (as) ndo podem semnsidecados, pois sdo parte de sua
formagdo como pessoa humana. Sendo assim, seusssab#ientais podem ser expressos
nas salas de aula. Pois 0s mesmos sao parte dealinade social construida, materializada
através de uma formacéo, que tanto podem ser dgapmas académicos, de seu cotidiano

com outros saberes.

A existéncia de professores atuando na sala ddraala necessidade de atualizagdo
e formacgdo continuadas, que possam embasa-losmaaldode deciséo, diante dos
limites e possibilidades que se descortinam naeiéa da sala de aula, enfrentado o
inédito-viavel no processo de educar. Tanto professjovens, como 0s mais
experientes, sdo desafiados a um fazer pessoalcentdoque possibilite uma
educacéo que irrigue um saber decodificador do mBARBOSA, 2012 p. 55).

Um dos grandes desafios do professor-educador ptoaambito do processo educativo
(sala de aula, procedimento ensino-aprendizagem), atonsiste em enfrentar a
heterogeneidade, diversidade dos estudantes ngoespeolar, suas diferentes idades, niveis

de aprendizagem. Essa heterogeneidade de sabenesd#n ser barreiras de obstaculos para
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os (as) docentes em suas praticas pedagdgicas. Raire expressa o desejo de ndo separar
0 ensino da educacdo. Para ele sdo condi¢cdes dodgsis. No ato de ensinar,
intrinsecamente ocorre a acdo educadora. Na saalddem que existir o dialogo entre os
saberes presentes nesses espacos da educacaca@oeda) para ensinar precisa saber o que
ensina (FREIRE & SHOR, 2011), e precisa ouvir o spies estudantes sabem e tem a dizer.

Porém para além de conteludos na area ambientadfasgor educador ambiental precisa
transpor a velha ideia de sensibilizacdo e consz&gdo da importancia de preservacédo do
meio ambiente. A preservacdo ambiental precisacestiigada ao senso critico dos fatores
causadores da crise ambiental.

Ao questionarem-se o0s (as) docentes sobre os aesgfe a educacao ambiental enfrenta
na atualidade, algumas dificuldades sdo apontadadiferentes niveis: escolar, municipal,
regional e mundial. Os professores responderanpgugaaiores desafios da EA nas escolas
configuram-se em:

Dificuldades de recursos didaticos

Investimentos financeiros

Projetos especificos

Preservacgéo do espaco escolar

Producéo de lixo

Desperdicio de dgua

Comprometimento e conscientizacdo dos estudantesp@mem
pratica cotidianamente o que foi aprendido no espagcolar sobre a
tematica.

Falta de conhecimento na &rea por parte dos (ashgssores.

Os desafios municipais séo considerados no amahitgedtdo publica; problemas com o
lixo; politicas publicas especificas; preservacas thatas e reflorestamento; programas de
conscientizacdo; formagédo continuada para os desemtpoio da comunidade externa,
investimento financeiro, reflorestamento; conseeagiio da populagéo.

Quanto aos desafios no nivel regional: além denalgdu citados, como problemas com o
lixo, desmatamento, desperdicio de agua, foranseid@s problemas com os agrotoxicos;
destruicdo das nascentes; ampliacdo e divulgagaprdfetos existentes para a tematica.

Na questdo mundial destacaram-se o0s desafios deesses econdmicos; poluicao;
entraves provocados pelas grandes nac¢des poluidoeasimento populacional sem controle;

negligéncia governamental em relacdo ao crescima&monémico com as questdes
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ambientais; extincdo de espécies, humanizacaorda; téiminuicdo de industrias, escassez
d’agua; uso indiscriminado das tecnologias; e itices as alternativas de energias limpas.

E para aléem, abrangendo todos os ambitos, faz<sssdrio a formacdo de estudantes
criticos que ao mesmo tempo estejam inseridos ciadawle, se sintam pertencentes a ela.
Reafirmando o pensamento de Albuquerque et al j20d$ estudantes carecem estar
envolvidos em projetos coletivos e que discutanesipisem sobre as questdes ambientais
relacionadas com sua realidade imediata, como orrentda escola, para que adquira a

competéncia de transpor esse estudo e reflexd@palemais situacdes locais e globais.

Para tanto, algumas categorias conceituais saoareckais as experiéncias
pedagégicas em Educacdo Ambiental, como o contexto,global, o
multidimensional e o complexo. Essas categoriasotdem a percepcao do ser
humano como uma unidade em relacdo ao conjunteanbiental, com relacbes
tecidas de forma interdependente entre as frostéisicas, politicas, culturais ou
econdmicas que definem o contexto (ALBUQUERQUE AT, 2015 p. 7).

Muitos professores atribuiram a esfera publicaa@se Governos) a responsabilidade de
enfrentamento aos problemas ambientais, como @ast anteriormente como desafios
ambientais. Porém, é necessario o estimulo, inia@mpara uma maior participacao politica,
social nas questbes ambientais. E aqui nesse estedmmpreende a participacao politica,
como atuacao nas tomadas de decisdes para o besmmodentodos. Barbosa (2012) chamou
a atencao nesse ponto de participacdo politicatgaria de docentes em seus estudos, no

qual avaliou que os (as) professores (as) se amseatdsses espacos de decisao.

O transito em lugares culturais diversos é impdetamo crescer profissional.
Participagdo em congressos, féruns, seminariogicsitos, partido politico,
associacdes, cooperativas sdo espacos de trocasiiedio de conhecimento. Séo
poucos o0s professores que participam no cotidiagesed cenarios educativos.
Alguns professores rejeitam inclusive a associagiosindicatos que representam a
categoria. Parcela desconsidera e/ou nado recorsh@oportancia deles como um
dos espacos de luta e defesa dos direitos do lmbd&ercebe-se aqui uma
contradicdo: se espera do professor um trabalhenti®gue desperte o senso critico
e eduque para a cidadania participativa atuantansformadora da sociedade, mas
muitas praticas docentes e discentes sdo reskritada de aula, ndo combinando
seus discursos com suas vidas concretas (BARBOB, R. 87).

Ressalta-se que no presente estudo os (as) dood@atédsram questionados (as) quando
suas participacdes em espacos politicos especifieodecisdes, como por exemplo, o0s
sindicatos. Entretanto, a participacdo dessestasije@im espac¢os politicos de discussédo e
decisao de forma ampla, deve ser incentivada.

Para Reigota (2010), o maior desafio da educacébieatal consiste em sair da
ingenuidade e do conservadorismo politico e bichgh que se ver confinada e propor
alternativas sociais, considerando para isso, apleomdade das relagbes humanas e

ambientais.
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Conjectura-se que uns dos grandes desafios dosporfeeducador é prosseguir com uma
formacg&o continuada. Isso também recai sobre caddu@mbiental. A formag&o continuada
facilita aos docentes, ndo somente acesso as infées atualizadas, como também um
conhecimento especifico para um didlogo com osediss. Muitos sdo os desafios para a
concretude dessa acao, dentre eles a falta de feongxcesso da carga horaria de trabalho e
o estimulo salarial para continuar os estudos. Wddas) docentes relacionam o ndo aumento

de salario com a aquisicao de titulos (mestradimieorados).

E importante ter presente que formacéo acadénmstaucéo de contetdo- formacao
continuada- planejamento didatico-pedagogico exigempenho e cuidados, em sua
cadeia relacional, a fim de garantir um trabalhcette realmente de qualidade
(BARBOSA, 2012 p. 88).

Portanto, a formacé&o continuada do (a) docenteisterde extrema importancia, para que
0 mesmo nao fiqgue estagnado em seu saber desatigaldescontextualizado com a geracgéo

presente em sala de aula.
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CAPITULO 5
CONCLUSAO

Conclui-se que o ser Educador Ambiental € um su@insciente de seu papel critico
cidad&do. E que o mesmo deve ocupar os lugaressmaoeiormal escolar e assim, facilitar a
promocao da Educacdo Ambiental em conjunto comst@dosujeitos sociais envolvidos na
busca de superacéo dessa sociedade de risco.

Pode-se concluir também que os poucos anos dewdgerento de EA nas escolas
refleti na falta de profissionais com formacdo e fara atuar na educacao basica. Em
complemento a essa questdo, percebi-se uma nembssith formacdo continuada dos
professores educadores nessa tematica. O protsdscador qualificado tem mais seguranca
no desenvolvimento das atividades e possui insmtoee metodolégicos para o
desenvolvimento da EA no espago escolar.

Portanto, vale salientar que as pesquisas iniciadase trabalho ndo estao finalizadas.
Visto que, existem varias questdes ainda por respoentre elas: com as implantacbes das
Leis Ambientais, como a Politica Nacional de Ed&caémbiental, entre outras, qual a
influéncia dessas politicas no cotidiano da esdd@?ue elas ndo asseguram que as escolas
implantem e aprofundem os estudos de EA? Como adiAinserida nas Universidades para

que as mesmas possam colaborar na Educacao Basica?
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APENDICES

QUESTIONARIO UTILIZADO NA PESQUISA

UFRB

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
CCA 334 CCA 334 Trabalho de Conclusao de Curso |

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Dados Gerais:
Area que leciona

Formagao.
a. ( ) Ensino Fundamental b.( ) Ensino Médio c.( ) Técnicoem:

d.( ) Superior em:

e.( ) Outros

f. ( ) Pos-Graduacao. Especifique todas:

Ha quanto tempo atua na educacao?
a.( )até 2 anos

b. ( ) mais de 2 anos - 5 anos

c. ( ) mais de 5 anos - 10 anos

d. ( ) mais de 10 anos

Vocé possui alguma formacdo em educagao ambiental? Em caso afirmativo,
- Informe a carga horaria.
- Instituigc&o:

O que vocé compreende por educacdo Ambiental?

Quais sao as Praticas Pedagdgicas (metodologia de e  nsino) que vocé adota
em sala de aula para a Educacdo Ambiental?

( ) Aula de Campo ( ) Debate em sala de aula s obre algum tema ambiental
( ) Trilha Ecologica () Outros

Especificar
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Quais atitudes vocé espera que o estudante apresent e a partir de sua pratica
pedagogica em sala de aula?

Qual é o objetivo central da Educacédo ambiental, na  sua concepc¢ao?

Vocé j& desenvolveu alguma atividade de educacdo am  biental de iniciativa
pessoal em sala de aula? Cite.

Vocé se considera um(a) Educador(a) ambiental? ( ) sim ( ) ndo
Explique.

Na sua area de atuacao, qual a demanda de Educacdo Ambiental que em sua
opinido necessita de apoio institucional prioritari amente (marque quantas
achar necessario).

a.( ) Acesso a informacdes relacionadas a EA

( ) Materiais educativos sobre EA

( ) Cursos de formacéo continuada em EA

( ) Apoio institucional a promocéao da EA

( ) Formacéao de grupos de estudo em EA

( ) Acesso as novas tecnologias da comunicacao (Internet)

( ) Financiamento de projetos de EA

(

b.
C.
d.
e.
f.
g.
h. ( ) Outros - Especificar:

A escola ou local em que atua oferece Educacdo ambi  ental? () Sim
() N&o. Em caso afirmativo: - isso se da por meio  de?
|a. () Cotidianamente nas | g. () visitas a Reservas ou Projetos de




82

disciplinas conservacao

b. ( ) Pesquisas | h. ( ) Palestras
bibliograficas

c. ( ) Programas de longa de |i. ( ) Eventos (encontros, seminarios e
duracéo congressos)

d. ( ) Projetos com temas | . ( ) Producéo de material educativo
especificos

e. () Cursos e/ou oficinas I. ( ) Atividades artistico-cultural

Sua escola ja participou de algumas das atividades a sequir:
a. () Conferéncia infanto-juvenil do meio ambiente

b. ( ) Elaboracédo da Agenda 21 da escola

c. () Outra politica publica (municipal, estadual ou federal).

d. Especificar

Quem sé@o os sujeitos permanentemente envolvidos nas atividades/projetos de
Educacao ambiental da sua escola?

() apenas 1 professor ( ) Universidade(s) ( ) ONG(s) ( ) Empresa(s) ( )
Comunidade () funcionérios () Equipe de direcdo( ) Estudantes
() grupo de professores ( ) outros:

Cite um problema que vocé considera o maior_desafio para_a educacao
ambiental na atualidade , dentro das seguintes escalas:
ESCALA DO | DESCRICAO DO PROBLEMA
PROBLEMA
Na escola

Local (seu
municipio)

Regional
(estado ou sua
regiao)

Global
(mundial)

Obrigada pela participacgéo!



