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RESUMO

O texto em tela tem como objetivo apresentar reflexdes sobre os desdobramentos do
Curso de Formacao em Experimentos Pedagogicos para Escolas do Campo. O curso
faz parte do "Projeto Debatendo com/na escola basica: o uso de tdxicos no agro
brasileiro”, executado pelo Grupo de Pesquisa em Questbes Agrarias do IF
Baiano/CNPq, mais conhecido como NEQA - IF Baiano/CNPg. O Curso teve como
objetivo geral contribuir com a formagé&o continuada dos professores e professoras da
Educacdo Béasica do Territério de Identidade Vale do Jiquiricd, por meio da
socializacdo de experiéncias produzidas nas escolas do campo. Metodologicamente,
o trabalho foi realizado através das seguintes etapas: a) levantamento bibliografico; b)
observacdo em ambiente virtual; c) coleta de dados e registros (escritos e orais); d)
sistematizacao, analise e discussao dos dados coletados. A realizacdo do Curso esta
alinhada com as acdes do NEQA-IF Baiano/CNPq ao longo da ultima década,
buscando garantir a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo em solo
baiano.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Extensdo; Experimentos Pedagdgicos;
Formacéao de Professor.



ABSTRACT

The text on screen aims to present reflections on the developments of the Training
Course in Pedagogical Experiments for Rural Schools. The course is part of the
"Project Debating with/at Basic School: the use of toxics in the Brazilian agro”, carried
out by the Research Group on Agrarian Questions of the IF Baiano/CNPq, better
known as NEQA - IF Baiano/CNPg. The course's general objective was to contribute
to the continuing education of teachers in Basic Education in the Vale do Jiquirica
Identity Territory, through the sharing of experiences produced in rural schools.
Methodologically, the work was carried out through the following stages: a)
bibliographic survey; b) observation in a virtual environment; c) collection of data and
records (written and oral); d) systematization, analysis and discussion of the collected
data. The realization of the Course is in line with the actions of NEQA-IF Baiano/CNPq
over the last decade, seeking to ensure the inseparability between research, teaching
and extension in Bahia.

Keywords: Rural Education; Extension; Pedagogical Experiments; Teacher
Training.
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INTRODUGAO

A dissertacio QUESTAO AGRARIA E EDUCACAO DO CAMPO NO
CONTEXTO PANDEMICO: experiéncias do NEQA-IF Baiano/CNPq na formacé&o
de professores (as) da educacdo béasica esta vinculada a Linha — Cultura, Raca,
Género e Educacédo do Campo do Programa de PoOs-Graduacado stricto sensu em
Educacdo do Campo ofertado no Centro de Formacédo de Professores (CFP) da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) na cidade de Amargosa.

Em 2020, a Sindrome Respiratéria Aguda Grave do Coronavirus 2 (Sars-CoV-
2) — também chamada de Novo Coronavirus — e da doenca infecciosa causada por
ele — Doenca do Coronavirus 2019 (COVID-19) —, obrigou um confinamento coletivo
a partir do més de marco, quando a Doenca foi considerada pandemia pela
Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) (LIMA, CALHAU & SOUZA, 2021). Tal medida
€ posta em prética, apds os primeiros estudos evidenciarem que a contaminacao se
dava com o contato humano e o distanciamento social se apresentava como
possibilidade para conter a propagacéo do virus.

A crise sanitaria mundial evidenciou ainda mais as fraturas expostas das
desigualdades sociais existentes, uma vez que mesmo passando pela mesma
“tempestade”, as condi¢des apresentadas ao enfrentamento acabam sendo diferentes
nos diversos setores da sociedade. Alguns estando em luxuosos “barcos” e outros a
deriva sem condi¢cBes alguma para o enfrentamento da emergéncia diante de um virus
letal e até entdo pouco conhecido. E importante explicar que 0s coronavirus
pertencem a uma grande familia de virus — que podem circular tanto entre pessoas,
como entre animais, incluindo camelos, gatos e morcegos — que causam infec¢des
respiratorias que podem variar de um resfriado comum a doencgas mais graves.

Em 2002, foi identificado o virus Sindrome Respiratéria Aguda Grave. Em 2012,
foi identificado o virus Sindrome Respiratéria do Oriente Médio. Ja o Sars-CoV-2, foi
identificado em 2019 mediante a divulgacéo publica dos primeiros casos da COVID-
19 em Wuhan, na China (LIMA, CALHAU & SOUZA, 2021).

A imposicdo necesséria ao isolamento agravou a crise social, politica e
econdmica em proporcdo global, ampliando ainda mais os abismos sociais, pois,
como j4 sinalizado, nem todos tém as mesmas condi¢cdes de enfrentamento a

“tempestade”. Enquanto um pequeno grupo desfruta, em seguranca, de acesso a
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servicos de saude, boas condi¢cdes de moradia, acesso as tecnologias. Outros grupos
— composto pelas classes populares que, historicamente, estiveram em isolamento
social, alijados de qualquer processo de emancipacao, demarcados por renda, cor e
género — seguiram sem ter acesso minimo a alimentagdo, moradia, seguranca,
acesso a agua, material de higiene (como o &lcool) ou mesmo condi¢Bes realizar o
proprio isolamento, elementos essenciais no combate a COVID-19. (MARQUES,
2021)

Infelizmente, as estatisticas referentes a COVID-19 foram demarcadas pela
cor, renda e género, situacdo que pouco afeta as pessoas abastadas. Sendo isso
expresso, lamentavelmente, em dois anos completos, segundo o Ministério da Saude
(MS), o Brasil contabilizou 37.085.520 casos confirmados e 699,310 Obitos
decorrentes da Doenga do Coronavirus 2019. (BRASIL, 2023).

Desde entédo, a populacdo mundial foi forcada a passar por adaptacdes para
manter o distanciamento social. Em face ao caos estabelecido, as atividades
educacionais em formato presencial foram suspensas nas instituicées de ensino e,
excepcionalmente, foi institucionalizado o ensino remoto em carater temporario,
conforme Parecer Conselho Nacional de Educacéao (CNE) n° 5/2020 e Parecer CNE
n° 9 de 08/06/2020. Desta maneira, ficou evidente a importancia do desenvolvimento
das atividades pedagdgicas presenciais, em espacos formais ou ndo, com sujeitos
presentes carregando suas vivéncias e compartilhando saberes acumulados ao longo

do caminhar, ou seja, o regime remoto nao substitui a “cultura escolar”, considerada

(...) um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializacdo (JULIA, 2001, p. 10).

Por conta da pandemia, fenbmenos adversos surgiram e demandaram
adaptagdes ao que consideravamos até entao como “normal”. A partir da necessidade
de lidar com uma situacdo tao atipica, foi exigido o acesso urgente as tecnologias,
bem como ao aperfeicoamento de técnicas, instrumentos e ferramentas digitais,
naquele contexto, indispensaveis as atividades por conta do isolamento social.

Em conformidade as demarcacdes sociais impressas, por conta da pandemia,

ficaram ainda mais explicito a desigualdade de acesso as tecnologias digitais
17



vivenciadas pelos estudantes brasileiros, sendo que muitos destes ndo tem acesso as
ferramentas de informatica, e, por vezes, quando possuem um aparelho 0 mesmo &
compartilhado com outros membros da familia/comunidade.

E importante demarcar que muitos desses estudantes ndo tém acesso a
espaco adequado que favoregca seus estudos. Ha, também, o caso de muitos
estudantes que precisaram ocupar o mercado de trabalho precocemente, assumir o
cuidado de familiares, bem como a responsabilidade da realizacdo das atividades
domésticas. Tudo isto trouxe novos arranjos quanto ao acesso destes nos espacgos
formativos. (BARBOSA, 2022, p.5)

A pandemia da COVID-19, no Brasil coincidiu com o inicio do ano letivo 2020
gue de forma abrupta foi suspenso deixando frustracdes e incertezas. As acbes
desencadeadas a partir de entdo, mesmo que em meio a tantas incertezas, foi um
esforco para manutengcdo do vinculo, a busca pela continuidade das atividades
escolares planejadas.

O cenario desenhado pela pandemia da COVID-19, impactou em todos os
aspectos a humanidade. No campo da educacgéo, as pesquisas planejadas ou em
execucao para 2020, precisaram ser redesenhadas, ou, em muitos casos, voltaram
para as “gavetas” por conta de sua inviabilidade sem o encontro presencial.

Diante do exposto, a proposta inicial da pesquisa para o presente Mestrado
Profissional era realizar um estudo que problematizasse o uso de agrotoxico a partir

”

do “chdo” da sala de aula de escolas do campo. Assim, estava preciso a realizacao
de momentos com oficinas, estudos e constru¢ao de um jogo de tabuleiro que pudesse
abordar os impactos do uso de agrotéxicos na saude humana, tanto dentro da escola
guanto para a comunidade. Esse planejamento, que envolvia o contato direto com
professores e estudantes precisou ser ajustado, pois, por conta do distanciamento
social, ficou inviavel. A exigéncia dessas mudancas e a sensacdo de abondo de uma
pesquisa gestada em um outro tempo foi uma decis&o frustrante.

Apesar disto, se considerou fundamental manter a intencéo de refletir sobre o
processo de insercdo do uso de agrotoxicos na producdo de alimentos e suas
implicacdes tanto na saude humana quanto na contaminacgéo do solo, da agua, do ar
no Territério de ldentidade Vale do Jiquirica, recorte espacial localizado no estado da
Bahia e formado por 20 municipios, sédo eles: Amargosa, Brejdes, Cravolandia, Elisio

Medrado, Irajuba, Itaquara, Itirucu, Jaguaquara, Jiquirica, Lafaiete Coutinho, Laje,
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Lajedo do Tabocal, Maracas, Milagres, Mutuipe, Nova Itarana, Planaltino, Santa Inés,
Sao Miguel das Matas e Ubaira (SEPLAN, 2020).

A pesquisa gestada esta associada as atividades do Grupo de Pesquisa em
Questbes Agrarias do IF Baiano, mais conhecido como NEQA. O Nucleo de Estudos
em Questbes Agrarias (NEQA) desenvolve atividades de ensino-pesquisa-extensao
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano) Campus
Santa Inés desde 2011. Em junho de 2012, sua criacdo foi oficializada mediante
cadastro no antigo Nucleo de Extensdao do Campus. Em fevereiro de 2018, em
decorréncia do processo de qualificagdo dos seus integrantes e da expansédo do
Nucleo para além do Campus Santa Inés, solicita-se o registro do NEQA no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Neste contexto, se
optou por mudar sua denominacgéo — Grupo de Pesquisa em Questdes Agrarias do IF
Baiano — e manter a sigla — NEQA — por questdo de identidade. O NEQA-IF
Baiano/CNPq, é formado por professores, técnicos administrativos e estudantes de
graduacdo e especializacdo dos campi do IF Baiano em Bom Jesus da Lapa,
Governador Mangabeira, Santa Inés, Serrinha e Teixeira de Freitas, além de egressos
e membros da comunidade externa (LIMA, 2022).

Dentre as atividades desenvolvidos pelo NEQA-IF Baiano/CNPq, destaca-se 0
projeto de extensao “Debatendo com/na escola basica: o uso de téxicos no agro
brasileiro” selecionado pelo Edital de Extenséo n° 02/2020/PROEX/CPPEX/IFBAIANO
(LIMA, 2020). O objetivo do projeto concebido e executado pelo Grupo de Pesquisa,
foi desenvolver metodologias e estratégias didaticas que favorecessem a
popularizacdo do tema agrotoxicos e seus efeitos a partir da realidade dos sujeitos
gue estudam e trabalham no Colégio Municipal Aurino Fausto (CMAFS), localizado na
comunidade rural de Jenipapo no municipio de Ubaira. E a partir das reflexdes e
vivéncias da pesquisa, além de ter um produto para ser utilizado nas escolas do
campo do Vale do Jiquiri¢d, daria lugar a dissertacao intitulada no primeiro momento
de: “Préticas Educativas e uso de agrotoxicos em escola do campo no Territério de
Identidade Vale do Jiquirica: uma construgao agroecoldgica e coletiva de saberes”.

Entretanto, em meio a “tempestade” em que nos deparamos, nos primeiros dias
do més de margo de 2020, o jeito foi mudar de “embarcagdo”, “ajustar as velas”,
“‘modificar as rotas”, navegando a bolina do negacionismo e aproveitando a viagem

como possivel. Diante dos desafios postos por uma crise sanitaria mundial, abriu-se
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possibilidade da conducdo de uma pesquisa ajustada a realidade. Essas mudancas
afetaram tanto a pesquisa que originaria a dissertacdo quanto o projeto de extensao
do NEQA-IF Baiano/CNPg. Assim, ap6s anuéncia da Coordenacdo Geral de
Programas e Projetos de Extensédo (CPPEX) que compde a Pré-Reitoria de Extenséo
(PROEX) do IF Baiano, o projeto “Debatendo com/na escola basica” sofreu ajustes e
foi executado a partir da oferta do “Curso de Formagao em Experimentos Pedagogicos
para Escolas do Campo” (CFEPEC).

O Curso, proposto pelos integrantes do NEQA-IF Baiano/CNPq, foi
desenvolvido em parceria com o Grupo de Pesquisa Geografia dos Assentamentos
na Area Rural (GeografAR). O GeografAR esta vinculado ao Programa de Pés-
graduacdo em Geografia (POSGEO) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Cabe
ressaltar, que o GeografAR, na condi¢cdo de grupo de pesquisa cadastrado no CNPq,
foi criado em 1996 e tem como foco analisar o processo de (re) producéo do espaco
geografico no campo baiano, em suas distintas temporalidades, espacialidades e
territorialidades. Nos Udltimos anos, os pesquisadores do GeografAR, que séo
professores de varias instituicbes de ensino vem se articulando e trabalhando em
conjunto através da chamada Rede GeografAR, do qual o NEQA-IF Baiano/CNPq faz
parte. Uma das parcerias NEQA-IF Baiano e GeografAR é o Programa Questao
Agraria Pés no Chao Ano V do Programa de Apoio a Extensdo Docente Tessituras
que, por sua vez, subsidiou a concepgdo do projeto “Debatendo com/na escola
basica”.

E importante destacar que além de estarmos diante de um virus letal, o ent&o
presidente da republica, Jair Messias Bolsonaro, mesmo diante dos numeros de
contagio alarmantes pelo SARS-CoV-2, adotou um posicionamento contrario ao que
sugeria a OMS. Ou seja, considerou a inexisténcia do virus, incentivou o uso de
medicacao ineficaz e dificultou o processo de aquisicdo de vacina da populagdo em
tempo habil no primeiro ano da crise sanitaria. Em seu discurso negacionista, contrario
ao isolamento social, colocou o Brasil em segundo lugar em casos confirmados de
contaminacgao no primeiro semestre da pandemia. (HUR, 2021, p. 552)

No desenrolar dos fatos, ficou evidente que ndo houve adocéo de estratégia
preventiva por parte do governo federal para lidar com a pandemia. Neste contexto, o
entdo presidente minimizava os efeitos da doenga, defendia uma suposta “forca e

resisténcia do corpo do brasileiro” e declarava: “O brasileiro tem que ser estudado.
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Ele ndo pega nada. Pula em esgoto, mergulha, e ndo acontece nada com ele”.
Defendia, ainda, que era preciso “enfrentar o virus como homem e ndo como
moleque”, como aponta Hur (2021, p. 555). E se ndo bastasse, houve casos de
negligéncia por falta de planejamento com relacéo a compra e distribuicdo de oxigénio
para Manaus assim como o escandalo envolvendo a compra de vacina.

Apos turbuléncias e mudancas, o trabalho em tela tem como objetivo refletir a
relacdo entre a questédo agraria e a formacao de professoras (es) das escolas do/ no
campo a partir da realizacdo do Curso de Formacao em Experimentos Pedagdgicos
para Escolas do Campo. A problematica da pesquisa sustenta-se na seguinte
formulacdo: Como o NEQA-IF Baiano/CNPq colabora na formacao de professores por
meio de acBes de extensdo no Territério de Identidade Vale do Jiquirica? Como o
CFEPEC colaborou na formacao de professores em tempos pandémicos? De que
forma os professores utilizaram as informagdes obtidas no CFEPEC em sala de aula?
Quais as contradi¢cdes de uma formacao contra hegeménica, dialégica, como proposta
com a dimensé&o remota?

A partir dessas questdes, montou-se o0 seguinte quadro de objetivos especificos
para a pesquisa: analisar a concepc¢ao de educagao do campo e de extensao no Curso
de Formacdo em Experimentos Pedagdgicos para Escolas do Campo; identificar as
acOes de extensao e a articulacdo com a formacao continuada de professores (as) da
educacado basica do campo promovidas pelo NEQA IF Baiano/CNPg; investigar as
contribuicdes do Curso de Formacdo enquanto tema gerador na sala de aula pelos
profissionais participantes.

Metodologicamente, o presente trabalho se estruturou nos seguintes
procedimentos:

e Levantamento bibliogréafico, com apreciacdo de livros, teses, dissertacdes e
periédicos acerca de Extensdo, Questdo Agraria, Educacdo do Campo e
Formacéo de Professores;

e Levantamento, sistematizacdo e analise dos registros de atividades/projetos
concebidos e executados pelo Grupo de Pesquisa GeografAR e NEQA-IF
Baiano

e Observacéo participante por parte da pesquisadora nas atividades do Curso de

Formagéao (Google Meet),
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e Aplicacdo de questionarios através da plataforma Google Forms para o0s
professores cursistas;

e Entrevistas com perguntas semiestruturadas aos participantes do Curso de
Formacéo;

e Analises e discussdo dos dados e dos registros (Google Drive/ aplicativo

multiplataforma de mensagens Whatsapp).

Inicialmente, o Curso de Formacdo em Experimentos Pedagogicos para
Escolas do Campo era voltado para professores e estudantes das licenciaturas do
Territorio de Identidade Vale do Jiquirica. Entretanto, durante o periodo de inscricao,
diversas manifestagdes de interesse de profissionais de outros recortes espaciais na
Bahia e de outros estados surgiram, o que desencadeou a ampliacéo da oferta.

As atividades do Curso, totalizando 50 horas de atividades, foram
desenvolvidas entre maio e junho de 2021 através de atividades sincronas e
assincronas distribuidas em 4 modulos: 1) Questdo Agraria e Estrutura fundiaria no
Brasil, Bahia e Vale do Jiquiri¢g; 2) Educacé&o do Campo; 3) Agrotéxicos e a producgao
de alimentos; 4) Agroecologia: desafios e possibilidades para Educacao Basica.

Desta forma, propomos um aprofundamento das reflexdbes do
acompanhamento das atividades formativas e didatico-pedagdgicas que foram
desenvolvidas no referido Curso, realizando o acompanhamento de professoras (es)
com o objetivo de compreender em que medida os conhecimentos debatidos e

= ”

apreendidos se desdobraram no fazer docente, isto €, no “chdo” da sala de aula.

Na sociedade brasileira, a questdo agraria € estruturante das relacdes sociais,
por isso, € um tema muito caro, pois trata da materializacdo das desigualdades
vivenciadas pelos povos do campo, experimentado a partir do modelo de
concentracéo de terra como bem caracteriza a professora Guiomar Inés Germani, por
meio da “apropria¢ao privada da natureza” (GERMANI, 2006). E a partir das condi¢des
sociais que regulam o acesso a terra no espaco agrario brasileiro que a concentracao
de terra, reflexos do processo historico de formacgéo do Brasil, que segue compondo
um cenario contraditério e desigual que segue a marginalizar e segregar os povos do
campo.

Diante dessa tendéncia dominante, de excluséo e ampliacao de desigualdades,

a populacédo que € usurpada do direito de viver e reproduzir-se no campo, tem por
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meio da luta forjada na lida, a busca de um projeto de desenvolvimento para o Brasil
pautado em uma educacao especifica e diferenciada aos povos vinculados a vida no
campo. Segundo Caldart (2011, p. 153),

O campo tem diferentes sujeitos. S&80 pequenos agricultores,
guilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores,
roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais
€ outros grupos mais. Entre estes ha os que estao ligados a alguma
forma de organizagdo popular, outros ndo; ha ainda as diferencas de
género, de etnia, de religido, de geracdo; sdo diferentes jeitos de
produzir e de viver; diferentes modos de olhar o mundo, de conhecer
a realidade e de resolver os problemas; diferentes jeitos de fazer a
propria resisténcia no campo; diferentes lutas.

Dai que surge o movimento Por Uma Educacdo do Campo como forma de
rompimento ao silenciamento e o descaso a educacao escolar rural foi visto ao longo
da consolidacéo da historia da educacéo no Brasil.

Entre os temas reivindicados por este movimento, esta uma educacao voltada
para as especificidades dos povos do campo, de modo que um novo projeto de
sociedade seja possivel a partir do atendimento das demandas, como uma educacgao
de qualidade para os sujeitos do campo contando com infraestrutura bem como
formacdo para professores (as) do campo.

Assim, pensar uma educacdo do campo em um pais, como ja mencionado, que
historicamente tem na concentracdo de terra parte dos arranjos sociais, nos
impulsiona para uma reflexao sobre a estrutura fundiéria, passada, presente e delineia
caminhos para o futuro, “tendo o chao da escola” como espago mediador do dialogo
desta natureza. E diante da pandemia de COVID 19, quando as assimetrias sociais
ganharam propor¢8es que ampliaram ainda mais as desigualdades, também, diante
da questao agraria, debater e dialogar sobre é mais que necessério, é urgente.

Ao tratar sobre a questao agraria, Martins (1994, p. 12-13) considera que esta
“‘engole a todos e a tudo, quem sabe e quem n&o sabe, quem vé e quem nao vé, quem
quer e quem nao quer”. Deste modo, conhecé-la de forma a problematizar no “chao
da sala de aula” é indispensavel. E a partir deste quadro, pretendo esbocar a
perspectiva dos capitulos que comporao es dissertacao, produto deste mestrado.

No primeiro capitulo, “Educacdo do Campo e Extensdo no Ambito das

Instituicbes de Ensino Superior’ apresentamos o0 percurso historico que a Educacéo
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do Campo foi se consolidando ao longo dos ultimos 20 anos, de forma a contrapor ao
modelo de educacdo que exclui uma diversidade de sujeitos que vivem no campo e
estéo alijados do direito a educacéo. Neste capitulo também é apresentada extenséao,
o historico da sua relevancia para a¢des junto a educacgao de ensino superior no Brasil
e suas implicacdes; e a organizacdo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Baiano quanto as acdes de extensao.

No segundo capitulo, intitulado “Questdo Agraria e Agroecologia: Tema
Gerador na Educagado do Campo” procuramos apresentar reflexdes sobre a questao
agraria, a agroecologia e as praticas sociais dentro da concepcao de educacédo do
campo e suas implicacdes. No terceiro capitulo, “NEQA — IF Baiano/CNPqQ: projeto
formativo através da extensdo” buscamos apresentar a trajetéria do NEQA — IF
Baiano/CNPq, Campus Santa Inés e analisa uma das atividade de extensdo em meio
a pandemia de COVID 19.

O quarto capitulo e ultimo capitulo, apresenta o objetivo de descrever sobre
formacdo de professores associadas as atividades desenvolvidas no Curso
Experimentos Pedagogicos para Escolas do Campo, desenvolvido pelo NEQA — IF
Baiano/CNPq, Campus Santa Inés.
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2. EDUCAGAO DO CAMPO E EXTENSAO NO AMBITO DAS
INSTITUIGOES DE ENSINO SUPERIOR

Neste capitulo, vamos apresentar o processo histérico em quem foi forjada a
Educacdo do Campo e a forma como as ac¢des de extensdo foram experienciando
junto a educacao de ensino superior.

O acesso aos espacos de producdo de conhecimento se deu, desde as
primeiras décadas do século XX na histéria recente da educacao do Brasil, de forma
prioritaria a servico da burguesia como forma de controle social. Para tanto,
Suchodolski (2010, p. 60) aponta que “A educagéao nédo é um elemento de igualdade
social; é, pelo contrario, um elemento de hierarquia social burguesa moderna. [...], 0
carater de classe do ensino burgués manifesta-se ao transformar o ensino num
instrumento supostamente eficaz da renovagao social’.

A classe trabalhadora historicamente € excluida do acesso a direitos basicos
como, saude, educacéo, terra e educacdo, e as conquistas existentes sempre se
deram por meio de processos de disputa. A educacdo voltada para a classe
trabalhadora do campo se deu com aponta a professora Caldart (2009, p. 39) que o
nascimento da Educacédo do campo surgiu “como critica a realidade da educagao
brasileira, particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e
vive no/do campo.” Partindo de uma demanda levada para dentro das universidades
pelos movimentos sociais e sindicais como alternativa de repara¢éo as auséncias de
direitos vivenciados pelos povos do campo.

Devido a exclusdo educacional dos povos do campo, acaba sendo colocada
como pauta relevante, a partir do final da década de 1990 por meio do movimentos
populares de luta em busca de modificar a excluséo e os silenciamentos existentes.
Tais acdes eram amparadas na necessidade da implementacéo de politicas publicas
gue levassem em consideracdo o repertorio de vida dos povos do campo, as
trajetorias, os contextos e saberes, tendo um modelo exclusivo de educacao.

E impulsionado pela necessidade de rompimento do modelo de educacédo
burguesa, como ja apontado como excludente, surge como demanda do grupo
responsavel pelo Movimento Nacional de Educacdo do Campo, a Educacdo do
Campo a busca por uma nova modalidade de educagéo, sendo gestada a partir de
uma demanda social que como aponta Santos (2015, p.42)

[...] Educagdo do Campo também é uma tatica de luta pela reforma
agraria, pois sua meta é territorializar no curriculo da escola burguesa
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para propor outro tipo de educacdo e de ensino para a classe
trabalhadora, sobretudo para a classe dos camponeses. Um ensino
gue proporcione ao aluno da classe trabalhadora ter acesso aos
conhecimentos  cientificos  produzidos historicamente  pela
humanidade com formacdo politica e consciéncia de classe. A
implementacdo dessa perspectiva de educacdo, assim, rebate na
formacéao dos professores.

Idealizar uma “territorializagdo” no curriculo da escola burguesa com um
pensamento que aponte uma outra perspectiva de educacdo, voltada a classe
trabalhadora, é propor um ensino que contraponha a um modelo de educacao que
sempre esteve voltada a negacgéo da existéncia dos povos do campo.

O processo histérico de expropriacdo que passaram/passam 0S povos do
campo, promoveu/promove uma exclusdo a tantas politicas voltadas ao acesso a
educacdo, saude, assisténcia social, terra e tantos outros. Quando analisamos a
estrutura que consolida a concentracdo fundiaria, € perceptivel notar ao alto nivel de
concentracéo de terra no Brasil. Para tanto, utiliza-se para explicitar a desigualdade
fundiaria existente no territorio brasileiro o indice de Gini' cuja classificacdo se da a
partir do grau de concentracao referente a posse da terra sendo considerada conforme
Quadro 1.

Quadro 1: indice de Gini quanto a classificacéo

indice de Gini Classificacéo de acordo com a concentracao
0,000 a 0,100 Nula.

0.101 a 0,250 De nula a fraca.

0:251 a 0,500 De fraca a média.

0.501 a 0,700 De média a forte.

0,701 a 0,900 De forte a muito forte.

0,901 a 1,000. De muito forte a absoluto

Fonte: Camara (1949)
Elaboracdo: Angela Andrade Calhau.

Ao analisar os dados de concentracdo da posse da terra no Brasil de acordo

com o indice de Gini, na série histérica de entre os anos de 1967 e 2017 (Quadro 2),

! Criado pelo matemético italiano Conrado Gini, também conhecido como Coeficiente de Gini, € um
instrumento estatistico que avalia a concentragao de renda, no qual estes valores variam de 0,0 a 1,0.
Sendo que quanto mais préximo de 1,0 os resultados apontam para maior concentragdo, enquanto
mais quanto mais se aproxima de zero, menor é o grau de concentragdo. (GERMANI, 2010)
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comprova-se que o nivel de desigualdade fundiaria no territério brasileiro segue
apresentando muita concentracdo sendo considerada de acordo com a classificacao
de Camara (1949) como forte a muito forte ampliando ainda mais as desigualdades e
com indicativo de ascensdo como aponta Kuhn (2015, p.67), “ainda segue uma

trajetdria crescente no pais.”.

Quadro 2 — Brasil: Indice de Gini (1967-2017)

Periodo indice de Gini
1967 0,836
1972 0,837
1978 0,854
1992 0,831
1998 0,843
1999 0,847
2000 0,802
2006 0,858
2017 0,867

Fonte: Lima (2017); IBGE (2020).
Elaboracdo: Angela Andrade Calhau.

Diante da série historica apresentada, é o retrato do que Caldart (2000, p.22)

descreve como uma marca histérica deixada pelo “parente da escravidao”, o latifundio
impede que

(...) aterra, bem natural e carregado de uma simbdlica quase magica,
deve estar nas maos de quem deseja trabalhar e a fara produtiva,
aplacando a fome de milhGes de pessoas, outro mal incompativel
como o chamado ‘mundo moderno’ (ou pés-moderno) de que as elites
brasileiras lutam para fazer parte a qualquer custo.

A estrutura agraria brasileira impressa desde o inicio do desenvolvimento do
gue chamamos de civilizagcdo brasileira, ttm como base uma estrutura fundiaria
extremamente concentrada, ou seja, a posse de terras nas maos de poucos
latifundios.

A histdrica apropriacéo privada das terras, a expropriacdo e a consolidacao de
uma agropecuaria baseada no tripé latifandio-monocultura-exploracdo do trabalho

deve ser vista como fundante na sociedade brasileira. Esta e outras sdo dimensodes a
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serem compreendidas a quem quer se debrucar a compreender as relacbes
socioterritoriais no/do campo brasileiro. (SANTOS, T. 2017, p. 58)

No curso da histéria da expansdo do modo de producédo capitalista no campo
brasileiro, a propriedade privada demarca uma nova configuragao que potencializa a
acumulacgao de capital, a desigualdade e a pobreza no campo. Kuhn (2015, p. 67) em
seus estudos e analise enfatiza que a “concentragao de terras ndo apenas é elevada
como ela ainda segue uma trajetéria crescente no pais” ao analisar o indice de Gini
desde sua primeira medicdo. Ou seja, analisando indice de Gini entre 1967 até 2017,
como aponta o Quadro 01, a sequéncia ano a ano comprova o quanto terra € um bom

investimento quanto a reserva de capital.

1.1 Educacao do Campo uma histéria de lutas e (re)xisténcias

Os povos do campo, nho imaginario social brasileiro, no decurso da histéria do
Brasil sempre estdo associados como sujeitos desprovidos de “civilidade”,
inadaptavel, pobres e com impossibilidade de mudanca de realidade “estereotipado
pela ideologia dominante” Reforgando a ideia que para a lida para a na terra nao é
necessario ter acesso "as letras e aos numeros”’, sendo o acesso a educacgao
desnecessario a estes. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 31).

Importante destacar que todas as vezes que usar nesta pesquisa o termo povos
do campo, me referirei a agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, trabalhadores assalariados
rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos posseiros, boéias-frias,
ribeirinhos, atingidos por barragens, pequenos proprietarios ou colonos ou sitiantes
buscando chamar atencao para a diversidade existente no campo.

Com a consolidacao de acdes dos movimentos populares de luta, a concepc¢ao
de Educacdo do Campo vem sendo forjada ao longo dos ultimos vinte anos em meio
ao movimento de lutas nos quais os(as) trabalhadores(as) do campo constroem um
modelo de educacdo como direito de todos. Ao me referir a movimentos populares de
luta, ressalto os coletivos que se articulam em busca de uma causa em comum, neste

caso, destaco o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e os Sindicalistas
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guando tratamos da trajetéria para consolidacdo do Movimento pela Educacdo do

Campo. Assim, vale destacar

[...] luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu
direito & educacdo e uma educagdo que seja no e do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais. (CALDART, 2011, p. 149)

Tal mudanca surge a partir da inexisténcia de uma educacao no/do campo, que
contasse com uma estrutura a partir da concepcdo de educacdo adequada aos
sujeitos que nela vivem. De inicio os projetos de “educagéao rural” surgem a favor ao
capitalismo agrario. Definimos a Educacao rural como a oferta de “conhecimentos
elementares de leitura, escrita e operagdes matematicas simples” (RIBEIRO, 2012, p.
293). Ou seja, um modelo de educacédo que ndo considera as especificidades dos
povos do campo. Por sua vez, a educagao rural “entende o campo como cenario/base
fisica onde se dao os processos educativos, vincula-se ao Paradigma do Capitalismo
Agrario e aos processos funcionais ao capitalismo.” (KUHN, 2015, p.44). Por outro

lado, o Movimento pela Educacao do Campo defende o paradigma da questéo agraria

[...] parte das lutas de classes para explicar as disputas territoriais e
suas conflitualidades na defesa de modelos de desenvolvimento que
viabilizem a autonomia dos camponeses. Entende que os problemas
agrarios fazem parte da estrutura do capitalismo, de modo que a luta
€ contra o capitalismo e a perspectiva de construgcdo de outra
sociedade. [...] Em sintese, para o paradigma da questdo agraria, o
problema esta no capitalismo” (FERNANDES, 2013, p. 199)

Historicamente, a expropriacdo dos povos do campo esteve presente nao
apenas no que diz respeito aos bens materiais, a desvalorizacdo e a negacéo da
concretude da vida associadas a suas identidades, mas sempre esteve associada a

negligéncia de direitos. Desta forma é indispensavel

fomentar reflexdes que acumulem forcas e producdo de saberes que
contribuam para negar e desconstruir o imaginario coletivo acerca da
visdo hierarquica que h& entre campo e cidade. Essas a¢6es podem
ajudar na superacéao da visao tradicional do imaginario social do jeca-
tatu e do campo como espaco atrasado e pouco desenvolvido. (Grifo
da autora) (SANTOS, R. 2017, p. 212)
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O Jeca Tatu personagem do escritor brasileiro Monteiro Lobato que vive no
campo em situacdo de extrema pobreza e que em constantes episddios tém sua vida
atravessada por problemas cotidianos sofridos pelos povos do campo servindo como
uma caricatura do atraso e da pobreza que o campo representava.

Entretanto, o campo para o Movimento de luta pela Educacdo do Campo
“constitui-se como ruptura com este processo histérico.” (MOLINA & ANTUNES-
ROCHA, 2014, p. 224). Para Roseli Salete Caldart “A Educagao do campo nasceu
como critica a realidade da educacdo brasileira, particularmente a situacdo
educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo.” Ou seja, uma critica
a negacao do direito ao acesso a educacéo ao longo da histéria que foi negligenciada
pelos povos do campo. Sobretudo, nasce de uma praxis por meio de “lutas sociais
pelo direito a educacdo, configuradas desde a realidade da luta pela terra, pelo
trabalho, pela igualdade social, por condi¢bes de uma vida digna de seres humanos
no lugar em que ela acontega.” (CALDART, 2009, p.39)

Visto que, a busca por uma Educacdo do Campo ndo é por uma educacao
simplista ou compensatoria, pelo contrario

A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas sobretudo de ser educacgédo, no
sentido de processo de formacao humana, que constroi referéncias
culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos

sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz.
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p.23)

Decorrente disto, tem-se uma proposta de educacao que luta pelo acesso dos
povos do campo a uma educacado pensada pela/para a classe trabalhadora, sendo
dever do Estado formular com politicas que garanta de forma integral o acesso dos
sujeitos do campo a escolarizacdo formal de maneira que atenda a uma demanda
histdrica e que coloca a Educagdo em constante campo de disputa.

E preciso compreender como se deu o processo de consolidacdo da Educacéo
do Campo e como se configura a trajetéria de uma educacdo pensada a partir da
necessidade de sobrevivéncia social de pessoas simples na busca coletiva. Deste
modo, o | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (|
ENERA), ocorrido na cidade de Brasilia, sediado pela Universidade de Brasilia (UnB),
€ considerado como o primeiro marco histérico do Movimento de Educacédo do Campo

no Brasil em julho de 1997. Sendo consolidado com o “Manifesto das Educadoras e
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Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro” considerado como certidao de
nascimento de um projeto de educacédo vinculado ao modo de vida dos povos do
campo. (CALDART, 2011)

Originado da expressédo “Educacgédo Basica do Campo” utilizada em meio a
preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo em
Luziania-GO em julho de 1998, e quatro ano mais tarde, em dezembro de 2002, a
partir do Seminario Nacional realizado em Brasilia que € denominada como Educacéo
do Campo.

Desenvolvido em areas de reforma agraria e com o objetivo de fortalecer o
mundo rural como territério de vida em todas as suas dimensdes o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) que é uma politica publica para a
Educacdo do Campo implementada no pais desde 1998 através do Instituto Nacional
de Reforma Agraria (INCRA) que surge como fruto do “enfrentamento do
analfabetismo nos assentamentos rurais.” (INCRA, 2004, p. 8) a partir da luta dos
movimentos sociais do campo.

Em 2004, a Il Conferéncia Nacional € materializada através do protagonismo
dos movimentos populares de luta e dos diferentes sujeitos que compdem o campo
em uma inspiradora dinamica social (CALDART, 2011). Dindamica esta que

conceberam uma educacédo que

[...] projete movimento, relagdes, transformacdes... Trata-se de educar
as pessoas como sujeitos humanos e como sujeitos sociais e politicos:
intencionalidade no desenvolvimento humano, pensando a
especificidade da educacao da infancia, da juventude, da idade adulta,
dos idosos...; intencionalidade no fortalecimento da identidade de
sujeito coletivo, no enraizamento social, na formacdo para novas
relacdes de trabalho, na formagédo da consciéncia politica...; e com
uma intencionalidade politica explicita: ndo queremos ajudar a formar
trabalhadores do campo que se conformem ao modelo de agricultura
em curso; queremos ajudar a formar sujeitos capazes de resistir a este
modelo e lutar pela implementagdo de um outro projeto que inclua a
todos que estiverem dispostos a trabalhar e a viver no campo e do
campo (CALDART, 2011, p.156)

Para tanto, ao Estado coube garantir por meio de politicas publicas na
implantacdo da Educacdo do Campo a época. E institucionalizado por meio do
Decreto n°® 7326/2010 o PRONERA surge como ferramenta de implantacdo de

politicas de educacdo do campo, demanda dos movimentos sociais de luta pela terra
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e educacdo do campo. (BRASIL, 2010a) Sendo uma oportunidade de oferecimento
de uma educacao que legitime e fortaleca a identidade e o territério camponés, sendo
uma politica de educacdo voltada para os jovens e adultos moradores de
assentamentos.

A Politica Nacional de Educacdo do Campo, concebida pelo Decreto n°
7.352/2010, é um ganho para os sujeitos do campo, ele dispde sobre a politica de
educacao do campo. A proposta da Educacédo do Campo se debrugca na compreensao
da realidade a partir/junto dos povos do campo, que vivem e sentem as multiplas
expressdes da questdo agraria. Expressfes estas que estdo materializadas em
situacfes cotidianas, com a apropriacdo privada da natureza e as mais violentas
formas de expropria-los.

Também, ainda em 2010 a Educacdo do campo € incluida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica através da Resolucao n°. 4 de 13 de
julho de 2010, que no Art. 35 (BRASIL, 2010b) enfatiza que

Na modalidade de Educacdo Basica do Campo, a educacgédo para a
populacdo rural estd prevista com adequacbes necesséarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se
orientacBes para trés aspectos essenciais a organizagdo da acao
pedagdgica:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural,

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequacédo a natureza do trabalho na zona rural

Também a identidade da escola do campo é definida pela referida resolugéo,
sendo “definida pela vinculagdo com as questdes inerentes a sua realidade, com
propostas pedagdgicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais
como sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragao e etnia.” Também
sobre as formas de organizacdo e metodologias é enfatizada a importancia de acolher
realidade do campo dando destaque a pedagogia da terra em busca da “aprendizado
e pela formagao do estudante.” (BRASIL, 2010b)

Em 2013, através da Portaria N° 86, de 1° de fevereiro de 2013, € instituido o
Programa Nacional de Educagdo do Campo, que tem o objetivo de instituir “um
conjunto articulado de a¢6es de apoio aos sistemas de ensino para a implementagao

da politica de educagao do campo” destinando-se
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(...) & ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo basica e
superior as populacdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido em
regime de colaboracdo com os estados, 0s municipios e o Distrito
Federal, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano
Nacional de Educacéo. (BRASIL, 2013)

Outro marco importante para sobre o historico da existéncia das escolas do
campo, esta relacionado a Lei 12.960 de 27 de marco de 2014 que altera a Lei n°®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, sendo regulamentados os critérios para o fechamento das escolas sendo
necessario para tanto, é indispensavel “constar a exigéncia de manifestacéo de 6rgao
normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas
e quilombolas.” (BRASIL, 2014) Ou seja, lei que dificulta o fechamento de escolas
rurais, indigenas e quilombolas, considerando a opinido da comunidade escolar e a
Secretaria de Educagcdo do estado cabe a justificativa da necessidade de
encerramento das atividades da escola. Sendo indispensavel a consulta de forma que
evite transtornos a populacao.

Diante do exposto, € por intermédio de lutas protagonizadas pelos movimentos
populares de luta, que a Educacdo do Campo segue em meio de diversas
articulacdes, ao longo dos ultimos 20 anos, ganhando corpo e passando por diversos

problemas a serem superados.

1.2 Extensao: da constituigao a institucionalizagao

No decorrer da historia das Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras, a
extensdo universitaria como compreendemos hoje, percorreu longo caminho quanto
a concepcgao e conceito, variando de movimento assistencialista a um movimento que
destaca a interacao das IES e a sociedade na atualidade. Entende-se a Extensé&o

Universitaria como

“(...) sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacédo transformadora
entre a universidade e outros setores da sociedade” (FORPROEX,
2012, p.28).

Ao tratar das experiéncias pioneiras da trajetéria da extensédo na histéria da

educacao brasileira, esta se da a partir da criacdo do Ensino Superior no inicio do
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século XX nas acBes da antiga Universidade de S&o Paulo com cursos de
aperfeicoamento (1911) e na prestacao de servico na Escola Superior de Agricultura
e Veterinaria de Vicosa (1920) respectivamente influenciada pela Inglaterra e pelos
Estados Unidos. (FORPROEX, 2012)

Demarcada pelo Decreto N° 19.851, de 11 de abril de 1931, a concepcéao de
Extensdo Universitaria € que a considera no “Art. 42. A extensao universitaria sera
effectivada por meio de cursos e conferencias de caracter educacional ou utilitario,
uns e outros organizados pelos diversos institutos da universidade, com prévia
autorizacdo do conselho universitario.” E no tendo no “Art. 109. A extensao
universitaria destina-se a diffusdo de conhecimentos philosophicos, artisticos,
litterarios e scientificos, em beneficio do aperfeicoamento individual e collectivo.”
(BRASIL, 1931)

Outro marco, se da a partir da Lei N° 5.540, de 28 de novembro de 1968 que
no Art. 20 garante que “As universidades e os estabelecimentos isolados de ensino
superior estenderdo a comunidade, sob forma de cursos e servicos especiais, as
atividades de ensino e os resultados da pesquisa que Ihes sao inerentes.” (BRASIL,
1968) Dez anos mais tarde, em 1978, com o Plano de Extensdo Universitario que

destacava

[...] a extensdo universitaria como sendo "a forma através da qual a
instituicdo de ensino superior estende sua area de atendimento a
organizacdes, outras instituicbes e populagcbes de um modo geral,
delas recebendo um influxo no sentido de retroalimentacdo das
demais funcdes, ou seja, 0 ensino e a pesquisa (BRASIL, 1979)

Condicdes que seriam base para que na Constituicdo Federal de 1988, no Art.
207 concebendo a “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL,
1988), bem como a Lei de Diretrizes e Base de 1996, no Art. 43 considera no “VII —
promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica
geradas na instituicdo.” (BRASIL, 1996).

Também como base legal da extensdo universitaria no Brasil, € importante
destacar o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (1999), que fundamenta a

Politica Nacional de Extensdo Universitaria (2012) pensada a partir do coletivo que
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compde o Forum de Pré-Reitores de Extenséo das Instituicbes Publicas de Educacao
Superior Brasileiras (FORPROEX).

Forum Nacional de Pods-Reitores de Extensdo das Instituicbes de Ensino
Superior Publicas Brasileiras (FORPROEX)

No que refere as normatizacdes da Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (Institutos Federais), a extensao articulada com o ensino e a
pesquisa cumpre um dos principios das instituicbes de educacdo profissional,
sobretudo na formacédo de professores para a educacao basica (BRASIL, 2008).

As reformas de base para educacdo, no periodo da Ditadura Militar (1964-
1985), tiveram iniciativas importantes, como a criacdo do Centro Rural de Treinamento
e Acao Comunitaria, em 1966, e o Projeto Rondon (1967), ambos de subordinacdo de
seguranca nacional, mas que tratam de experiéncias importantes junto a comunidades
rurais. (FORPROEX, 2012)

A outra iniciativa, se deu a partir da Lei Basica da Reforma Universitaria n°
5.540, de 28 de novembro de 1968 que fixou as “normas de organizagdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média”
apresentando uma solucao temporéaria a formacdo em nivel superior discutidas no

inicio do século XX. Assim,

(...) esta lei delineou algumas das condigdes relativas aos docentes,
indispenséveis a sua concretizac¢ao tais que a valorizac¢ao de titulos no
recrutamento e promogao na carreira (Art. 32, 8 2°), regime de tempo
integral e dedicagéo exclusiva (Art. 34) e politica de aperfeicoamento
(Art. 35). A implementagdo paulatina de tais condigcbes nas
universidades federais, associada a uma politica de apoio ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, fez com que a pleiteada
vinculagéo entre formacédo superior e problemas do pais produzisse
ndo somente o alargamento e aprofundamento do conhecimento a
respeito dos problemas nacionais, mas também de formas de neles
interferir. Vale lembrar que quase 90% da producéo cientifica brasileira
provém de universidades publicas, dentre as quais as universidades
federais tém lugar importante. (WEBER, 2009, p.128-129)

Além disso, a Lei Basica da Reforma Lei N° 5.540, de 28 de novembro de 1968
gue Fixa normas de organizagao e funcionamento do ensino superior e sua articulacao
com a escola média, e d& outras providéncias, trata no Artigo 40 que as instituicées
de ensino superior “a) por meio de suas atividades de extensdo, proporcionarao aos

corpos discentes oportunidades de participacdo em programas de melhoria das
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condig¢des de vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento” (BRASIL,
1968). Garantindo através que é indicado no Artigo 20 que “cursos e servigos
especiais” deverao ser estendidos a comunidade, servicos estes com fortes
caracteristicas assistencialistas como as demais iniciativas até entdo. (BRASIL, 1968).
Estes instrumentos colaboraram para a institucionalizacdo da extensdo nas
universidades brasileiras.

Deste modo, o Ministério da Educacdo através de uma Coordenacdo de
Atividades de Extensdo, passa “a assumir uma posi¢cdo de articulagdo geral das
experiéncias desenvolvidas no campo da extensdo, definindo politicas e
estabelecendo em 1975, um Plano de Trabalho da Extensao Universitaria.” (ROCHA,
1995, p. 06)

Assegurada a comunidade académica, a extensdo é uma via de méo dupla,
sendo a oportunidade de elaboracdo de praxis de um conhecimento académico na
sociedade possibilitando um espaco de interacdo de troca de saberes académicos e
populares. Tais reflexdes, que concebem as normatizacbes posteriormente
apresentadas, sao fruto do | Encontro de Pré-Reitores de Extenséo das Universidades
Publicas Brasileiras na Universidade de Brasilia (UnB) em 04 e 05 de novembro de
1987, com a participacdo de 33 universidades publicas brasileiras que debateram
sobre as préticas de extensdo universitaria (FORPROEX, 1987).

A consolidacdo do principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-
extensao é assegurado na Constituicdo Federal de 1988 que dispde no Artigo 207 “As
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestédo
financeira e patrimonial, e obedeceréo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo.” (BRASIL, 1988).

Visto a obrigatoriedade a todas as instituicdes de ensino superior publicas a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacé&o Brasileira N° 9394/96 aponta sobre a necessidade
de VII “promover a extensédo, aberta a participagao da populagao, visando a difusao
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica
geradas na instituicdo.” (BRASIL, 1996)

Obrigatoriedade esta que € reiterada pelo FORPROEX que em um dos
principios da Extensdo Universitaria Interacdo Dialdgica, Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na

Formacéao do Estudante e Impacto e Transformacao Social. (FORPROEX, 2012)
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No capitulo mais recente da histéria da Educacéo brasileira, em 2018, um novo
marco regulatorio da extensdo universitaria no Brasil previsto na Resolucdo CNE/CES
n. 7, de 18 de dezembro de 2018 que estabeleceu as Diretrizes para a Extensédo na
Educacdo Superior Brasileira. A partir desta resolugdo as instituicbes de ensino
superior publicas, privadas ou comunitarias precisariam se adequar as normativas
estabelecidas por esta Resolucéo até a primeira quinzena de 2021 (BRASIL, 2018).

Se tratando do Instituto Federal Baiano, a regulamentacdo das atividades de
extensdo tem em sua estrutura organizacional e funcional junto a Pro-Reitoria de
Extensdo (PROEX) e as Coordenacdes de Extensdo dos campi do Instituto. A
PROEX cabe propor, planejar, coordenar, fomentar e acompanhar as politicas e bem
como as atividades de extensdo em constante articulacdo com o ensino e a pesquisa,
no ambito do Instituto Federal Baiano.

E é através desta que acdes de extensao sdo fomentadas tanto na Reitoria, em
Salvador, bem como nos Campi: Catu, Senhor do Bonfim, Santa Inés, Guanambi,
Valenca, Teixeira de Freitas, Itapetinga, Urucuca, Bom Jesus da Lapa, Governador

Mangabeira, Serrinha, Alagoinhas, Itaberaba e Xique-Xique. (Figura 01)
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Figura 1: IF Baiano campi (2023)

Campi do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, 2023.
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Fonte: SEI, 202, IBGE, 2018/2020
Elaboragéo: Aila Cristina Costa de Jesus, 2023.

E valido destacar que o IF Baiano oferta Extensdo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica e esta é definida da seguinte forma
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[...] processo educativo, cultural, social, cientifico e tecnoldgico, que
promove a interagdo entre as instituicdes, 0os segmentos sociais e 0
mundo do trabalho, com énfase na producéo, desenvolvimento e
difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos visando ao
desenvolvimento socioecondmico sustentavel local e regional.
(BRASIL/IF BAIANO/PDI, 2015, p. 74)

Deste modo, as atividades desenvolvidas no ambito do Instituto Federal
Baiano, segue buscando potencializar as praticas extensionistas através da maior
aproximacdo e fortalecimento da relacdo entre o Instituto Federal Baiano e
comunidade.

A Resolucéo 46, de 29 de julho de 2019 normatiza as atividades da Pro-Reitoria

de Extenséo, e no Artigo 1°, aponta que a extensao

[...] vislumbra a necessidade de acéo relacional e de dialogo com a
sociedade, enfatizando demandas sociais, compactuando com um
modelo inclusivo, para o qual o desenvolvimento deve ser igualitario,
centrado no principio da cidadania como patrim6nio universal, de
modo que todos os cidaddos possam compartiihar do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, para cumprimento de seu
papel social. (BRASIL, 2019)

As atividades de extens&do do IF Baiano devem estar “indissociaveis das
atividades de ensino e pesquisa” com institui a Carta Magna de 1988 (Art. 207 CFB e
0 Art. 43, inciso VII da LDB n° 9.394/96). E as acdes de extensdo no ambito do IF
Baiano perpassam nas modalidades: Projeto de Extenséo, Programa de Extenséo,
Eventos de Extensdo e Curso de Extenséo, subdividindo-se em Cursos Livres de
Extensao, Formacéo Inicial, Formag&do Continuada, como aponta o Cap. lll, que trata
das Modalidades das acdes de extensdo da Resolucdo 46, de 29/07/2019 no
Regulamento das Atividades de Extensé&o do IF Baiano. (BRASIL, 2019)

Dentre os cursos ofertados pelo IF Baiano, os cursos de licenciatura segue em
constante a melhoria quanto a qualidade da formacéo inicial dos futuros docentes.
Também se tratando da Formacdo Continuada para profissionais que ja estdo ou
desejam atuar na educacgéao basica. Se tratando dos licenciando, em meio as diversas
modalidades é possivel a imersdo, por exemplo, do licenciando na escola bésica, a
fim de criar espacos fecundos na construcao de metodologias e ferramentas didaticas
gue contribuam para a construcdo do conhecimento cientifico contextualizado ao

= ”

mundo vivido no “chdo” da escola basica.
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3. QUESTAO AGRARIA E AGROECOLOGIA: TEMA GERADOR NA
EDUCACAO DO CAMPO

O objetivo deste capitulo € apresentar reflexdes sobre a questdo agraria, a

agroecologia e as praticas sociais dentro da concepc¢éo de educacao do campo.

3.1 Questéao agraria no Brasil: breve histérico da luta pela terra

A atual configuracao do territério brasileiro se da devido ao desenvolvimento
das atividades baseada no modelo agroexportador, bem como pela heranca colonial
a introducdo de empresas rurais, que emergiram apos a modernizacdo agricola. O
longo histdrico, marcado pelas desigualdades de acesso a terra, a estrutura fundiaria
brasileira, é expressa pela grande concentracdo de terras. Concentracdo esta que €
caracterizada pelo agravamento do quadro socioecondmico que perpassa pelas terras
ociosas e improdutivas, a propriedades rurais, muito pequenas, que inviabilizam a
producdo, bem como impulsionam o éxodo rural devido ao avancgo tecnolédgico e os
conflitos sociais gerados no campo.

Os estudos dos problemas que emergem a partir da concentracdo fundiaria,
associadas com as injusticas no campo, confunde ao entendimento do que € a
guestao agraria, que por vezes é confundida com a reforma agraria. Sendo a questao
agraria “a forma como as sociedades, como as pessoas vao se apropriando da
utilizacdo do principal bem da natureza, que é a terra, e como vai ocorrendo a
ocupacdo humana no territério.” (STEDILE, 2012, p. 17) que difere da Reforma
agraria, que € uma politica publica quanto a propriedade da terra.

Também, para Silva (2001) a questdo agraria se caracteriza pelas
transformacgdes que acontecem nas relacdes de producdao, refletindo acerca de como
se produz e de que forma produz, associando “a maneira como se organiza o trabalho
e a producdo, bem como o nivel de renda e emprego dos trabalhadores rurais; a
produtividade das pessoas ocupadas no campo, etc.” (SILVA, 2001, p.11)

A luta pela terra no Brasil € marcada por diversos episddios de violéncia que
historicamente demarca concentracdo fundiaria, ampliando o acirramento das
desigualdades sociais. O modelo colonial se caracterizou pelo surgimento da grande
propriedade (latifundios), a producédo através da monocultura para a economia

exportacdo e a mao de obra escrava.
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Deste modo era garantida relevancia econbmica da coldnia, que esteve
disposta a produzir de acordo com os interesse da metropole, partindo de produtos
para abastecimento do mercado europeu, com destaque para o pau-brasil, acucar,
ouro e café. Enquanto a producdo agropecudria para abastecimento da populacéo,
era realizada a partir de negociacao que nao tirasse de evidéncia uma producao das
grandes lavouras, ou seja, apenas era permitido a producéo de produtos alimenticios
de forma intercalada com o cultivo principal ou em areas destinadas especialmente
para este fim. Esta produgdo ndo tinha excedentes a fim de “ndo desperdicar as
nobres terras com produtos tdo comuns” (GERMANI, 2006, p. 129)

A apropriacdo privada da natureza, legalizada a partir de 1850, com a Lei de
Terras, faz das terras um produto restrito a aqueles que conseguissem compra-las, a
tornando “objeto de comércio e especulagdo” (GERMANI, 2006, p.137), um gerador

de lucro que demarcou a estrutura fundiaria. Ou seja, ela foi

(...) solugao encontrada pela elite brasileira para manter inalterada a
estrutura agraria, impedindo o acesso livre a terra por parte da
populacdo pobre que era maioria, e conseguir trabalhadores livres
para as lavouras de café, pois o Estado brasileiro ja estava planejando
a imigracado de europeus, para substituir o trabalho escravo que estava
preste a ser abolido. (MIRALHA, 2012, p. 153)

Assim, a Lei de Terras valida o surgimento da

[...] questdo agraria quando a propriedade da terra, ao invés de ser
atenuada para viabilizar o livre fluxo e reproducdo do capital, é
enrijecida para viabilizar a sujeicdo do trabalhador livre ao capital
proprietério de terra. Ela se torna instrumento da criacdo artificial de
um exeército de reserva, necessario para assegurar a exploracao
da forca de trabalho e a acumulacdo. A questdo agraria foi
surgindo, foi ganhando visibilidade, a medida que escasseavam as
alternativas de reinclusao dos expulsos da terra. (MARTINS, 1997, p.
12)

Este periodo coincide com o declinio do regime escravocrata, que € justificado
pelo interesse da Inglaterra em ter consumidores dos produtos manufaturados, ja que
esta foi a pioneira no processo industrial por volta do século XIX. (SILVA, 2001, p. 27).
Assim, a Lei de Terras demarca a decadéncia do sistema latifundirio-escravista se
da “quando a méo-de-obra se torna formalmente livre, todas as terras tém que ser
escravizadas pelo regime de propriedade privada. Quer dizer, se houvesse homem

‘livre’ com terra ‘livre’, ninguém iria ser trabalhador dos latifundios” (SILVA, 2001, p.28)
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Silva (2001, p. 27) denomina o periodo que segue da proibi¢ao do tréfico e da
lei de Terras até a abolicdo (1850-1888) como o periodo da “decadéncia do sistema
latifundiario-escravagista”. Isto €, a partir de 1888, se consolidou com a insercao de
pequenas industrias no Brasil (louca, fiacdo, tecelagem etc.) fortalecendo e
consolidando o processo de urbanizagdo, provocando alteracbes na producao

agricola. Ou seja,

Além da producdo de alimentos, os pequenos agricultores tém
também agora a possibilidade de produzir matérias-primas para as
industrias nascentes (como, por exemplo, o algodao, o tabaco etc.),
uma vez que o latifindio continua a monopolizar a producao destinada
a exportacdo — o café. (SILVA, 2001, p. 29)

Agora, com a terra “cativa”, a “terra ja ndo estava livre” para ser ocupada, como
no regime anterior, mas estava livre para ser transformada em mercadoria e ser
adquirida pelos que tivessem condi¢des para isso; por fim, estava “livre” para gerar a
renda capitalista da terra. Com a crise do trabalho escravo, tém-se a possibilidade de
abertura de um fluxo de imigracdo estrangeira, uma vez que estivessem disponiveis
as necessidades do capital, isto €, possibilitando a estes a entregar sua forca de
trabalho nas fazendas. (GERMANI, 2006, p. 135)

Também, de acordo com Germani (2006, p. 136), foi partir da Lei de Terras,
uma politica de criacdo de nucleos de colonizacao, foi instalada, principalmente de
imigrantes estrangeiros, destinados a pequenos proprietarios que estivessem
dispostos a producédo de géneros alimenticios para o mercado interno e ali se institui
a partir “dos nucleos de colonizagao do imigrante europeu, que a pequena propriedade
se concretiza na historia do pais como instituicdo consolidada”

Apbs o golpe militar de 1889, o regime politico brasileiro é alterado, de uma
Monarquia para uma Republica Federativa, com a aprovagéo da Primeira Constituicdo
da Republica dos Estados Unidas do Brasil, um importante papel politico € dado aos
Estados. Seguindo ao Estado a plenitude diante da propriedade da terra, entretanto,
a estes ficou a responsabilidade das terras devolutas, ou seja, as terras
remanescentes de sesmarias que nao forma colonizadas. E a Unido fica a
responsabilidade do territério que delimita “as fronteiras, as fortificagdes, as
construcdes militares e as vias ferroviarias federais.” (GERMANI, 2006, p. 137)

Germani (2006, p. 137) ainda aponta que a cada estado ficou a

responsabilidade de desenvolver sua politica de concessdes de terras, “legislando
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segundo a sua conveniéncia no que se refere a destinacdo das terras devolutas,
revalidacao das sesmarias e legitimagao das ocupacgdes.” E a partir de entdo, diversas

lutas envolvendo camponeses foram registradas e “se estende até nossos dias.”

3.2 Agroecologia no trabalho docente

De modo geral, as condi¢cdes naturais (clima e solo) no Brasil possibilitam o
desenvolvimento das atividades agricolas. Cada vez mais, a agricultura de precisao e
biotecnologia, empregados pelos capitais nacionais e estrangeiro, garante o
crescimento ascendente nas exportacfes brasileiras, fazendo-o lider mundial na
producao exportacdo de diversos produtos agropecuarios, a exemplo de: soja, aclcar,
carne de frango, farelo de soja, carne bovina, celulose e café em grdo. A
modernizacdo do campo evidenciou a expropriagdo dos povos do campo com real

ameaca a reproducao social.

Na contraméo de praticas agricolas, baseada na concentracdo fundiaria e
expropriacdo dos povos do campo, a agroecologia, segue sendo utilizada como
ferramenta de luta e resisténcia emergindo a partir de praticas cotidianas que
possibilitam a interacdo entre a teoria e a pratica, que vao contra o modelo

hegemonico de producéo. Segundo Altieri (2012, p. 105), a

Agroecologia vai mais além do uso de praticas alternativas e do
desenvolvimento de agroecossistemas com baixa dependéncia de
agroquimicos e de aportes externos de energia. A proposta ecoldgica
e 0s sinergismos entre seus componentes biologicos promovem o0s
mecanismos para que 0s préprios sistemas subisidiem a fertilidade do
solo, sua produtividade e a sanidade dos cultivos.

Ainda, seguindo os escritos de Miguel Altieri, observa-se que, ao modo que
compreendemos a agroecologia

como um método, um processo de producgéo agricola - animal e vegetal
- que resgata os saberes que a ‘revolugdo verde” destruiu ou
escondeu, incorporando-lhe os extraordinarios processos cientificos e
tecnoldgicos dos ultimos 50 anos, configurando um corpo de doutrina
gue viabiliza a producéo de alimentos e produtos limpos, sem venenos,
tanto de origem vegetal como animal, e, o que é fundamental, basico,
indispensavel, em qualquer escala. E, pois, uma tecnologia capaz
de confrontar o agronegécio, em qualquer escala. (ALTIERI, 2014,
p.36)
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Por meio da agroecologia é possivel uma produgdo em “qualquer escala”, ou
seja, se utilizada como modo de producado contrapfe ao que é propagado, que para a
producdo em larga escala s6 € possivel em meio a avancgos cientificos, inovacdes
tecnolégicas e ao uso massivo de agrotdxicos como Unica alternativa de producédo de

alimentos. Isto é, a agroecologia

[...] dispbe dos conhecimentos para superar a monocultura e a quebra
da biodiversidade, consequéncias inexoraveis do agronegocio. Assim
como se pbde, através dela, resgatar a cidadania dos pequenos, pode-
se, também, produzir alimentos limpos na escala que a humanidade
demanda, naturalmente, com outros métodos, onde a protecdo a
biodiversidade é axiomatica. (ALTIERI, 2014, p.37)

Contrapondo do atual modelo de producéo, € preciso uma desconstrucdo do
saber dominante e utilizar novas alternativas baseadas em tecnologias limpas,
respeitando 0s recursos naturais, que seja ecologicamente correto e socialmente

justo. A agroecologia se apresenta como

[...] forma de conhecer e de ser capaz de construir novos processos
de producao que questiona a légica consumista do capitalismo, pois a
Agroecologia coloca a dimensdo ecoldgica da vida no ambito das
familias, nas suas relagbes internas e do seu fazer agricultural, sendo
uma forma de reconstruir ecologicamente a agricultura e as relacées
sociais. (RIBEIRO, et al., 2017)

Tendo com sua base epistemolégica e sua metodologia definida, a partir da
interagcdo interespécies, praticas dindmicas tanto de adubag&o organica, o manejo da
matéria organica, a sucessdo de culturas. Deste modo, acdes importantes de
movimento a uma agricultura alternativa, no Brasil vem sendo implementadas na
primeira década apods a revolucado verde (a partir de 1980) na busca de compreender

a agroecologia em contraponto a agricultura convencional.

O movimento de contestacdo ao modelo de producdo surge como uma
estratégia que associada com as bandeiras de luta que a partir dos anos 1990
fortalece os movimentos sociais populares do campo, auxiliando na ampliacdo da
producédo agroecoldgica, tanto quanto a agricultura familiar camponesa, quanto no que

se refere aos assentamentos de reforma agraria.
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Desde entdo, a dendncia contra os agrotdxicos e seus impactos na saude
humana e do ambiente tem sido pauta de grupos sociais que ao longo dos anos se
articulam para a disseminacéo da agroecologia, mesmo sendo propagado o quanto o

modelo agroquimico impacta.

Assim, ao analisarmos a importancia da insercao de reflexdes desta natureza
no que tange as escolas do campo, implica dizer que como um dos principios da
Educacdo do campo estd relacionado ao cuidado e preocupagdo com o0 meio
ambiente, tendo o ser humano como parte integrante dele, a agroecologia que
também dialoga com a necessidade de uma nova visdo diante de agrossistemas, o

trabalho docente tem um papel fundamental.

A escola do campo tem um papel fundamental na vida dos povos do campo, é
importante que seja espago de dialogo e de reflexdes que estejam para além de

conteudos que academicamente obrigatérios, que no “chao” da sala de aula seja
possivel analisar o conteudo a partir das vivéncias e do modo de vida dos estudantes.
Com profissionais que tenham qualificacdo para que aborde questdes a ponto de
provocar reflexdes sobre a importancia da permanéncia deles e das familias no

campo.

Deste modo, o papel do trabalho docente é indispensavel, quando tratamos
sobre agroecologia, uma vez que este em sua pratica consegue mediar assuntos e

tenha

uma pratica educativa baseada em metodologias participativas que
permitam a reconstrucao histérica das trajetdrias de vida e dos modos
de producdo, de resisténcia e de reproducdo, assim como o
desvendamento das relacdes das comunidades com o seu meio
ambiente. Tais metodologias devem ajudar na identificacdo e
compreensdo, individual e coletiva, dos sucessos e insucessos dos
estilos de agricultura praticados, assim como a identificacao e analise
dos impactos positivos e negativos do modelo dominante sobre a
comunidade e o seu entorno. (CAPORAL, COSTABEBER, PAULS
2006, p. 66)

Podendo estas metodologias colaborar para uma analise referente aos danos
gue o estilo de agricultura dominante influi no cotidiano dos povos do campo e
incentive para um modelo que utilize recursos disponiveis, sem impacto e sem custo,

de forma a aproveitar colaborar para uma conduta sustentavel. E ao docente cabe
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compreender que a “educagao e comunicagao, é dialogo, na medida em que ndo € a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significagao dos significados” (FREIRE, 1980, p.69)

3.3 Questao agraria e Agroecologia: desafio de um processo coletivo na educagao
do campo

Pensar em um processo de aprendizagem no contexto das escolas do campo,
requer uma reflexdo com relagédo a andlise da leitura da realidade, numa perspectiva
vinculada a transformacdo da realidade. Forjada a partir do tensionamento dos
movimento populares do campo, desde as primeiras décadas do século XXI, a
Educacao do Campo, como ja abordado anteriormente, deve ser responsabilidade da
classe trabalhadora, uma vez que a esta cabe a participacdo dos processos de
organizacao escolar, garantindo que seja contemplada a elaboracdo de instrumentos
importantes como o curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico com base numa

concepcao contra hegemonica.

A educacéo e a escola pensada a partir da perspectiva da classe trabalhadora,
possibilita uma maneira de organizacédo propria, a exemplo do curriculo contendo
intengdes educativas e se organiza “apresentando a sua fundamentagao tedrica, os
conteudos a serem trabalhados em cada ano, sugestbes metodoldgicas, critérios de
avaliacdo.” Estando tudo entrelagado em meio a relagdo professor(a) aluno(a).
(RIBEIRO, et al (2017, p. 31)

Ainda, Ribeiro, et al (2017, p. 31) chama a atencéo ao que

[...] podemos chamar de curriculo oculto (atitudes e valores reforcados
por rituais e préticas, relagfes hierarquicas, regras e procedimentos,
modos de organizar o espaco e o tempo na escola, modos de distribuir
os educandos por agrupamentos e turmas, mensagens implicitas nas
falas dos educadores e nos materiais didaticos).

Nessa perspectiva, 0 compromisso de uma escola para classe trabalhadora
deve atender suas perspectivas e por meio da interacdo social contribuir para a
construcdo de uma identidade intrinseca as suas especificidades. Formalmente no
curriculo deve ser disposto as intencionalidades de forma que os conteddos sejam

vistos de acordo com as intengdes que circundam os objetivos enquanto grupo, ou
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seja, a forma como o curriculo se configura, dialogando com as intencionalidades/

objetivos da comunidade escolar atendendo as especificidades dela.

No chéo da sala de aula, sobretudo nas escolas do campo, quando se busca
uma escola emancipadora o coletivo de educadores deve pensar uma nova
organizacdo curricular, perpassa em pensar a formagcdo de professores(as), as
vivéncias comunitarias e praticas escolares, além na elaboracdo de materiais
didaticos. Deste modo, a analise da teoria e pratica é indispensavel, uma vez que se
deve pensar em um curriculo flexivel e que dé conta de responder as realidades mais

diversas a partir da pesquisa como atividade central. (RIBEIRO, et al., 2017).

A construcdo de um curriculo que engloba a agroecologia a partir do que é
sentido e percebido sobre o que entendemos sobre questéo agraria. Compreender o
curriculo, sobretudo nas escolas do campo, estamos falando de uma estrutura
pedagogicamente dinAmica, pensada por e para 0s sujeitos do campo com suas

especificidades.

No bojo da dimensado da relevancia da escola no projeto de Educacédo do
campo, destaca que a professora Roseli Caldart (2011, p. 27), defende a escola “com
um projeto politico-pedagodgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
historia e a cultura do povo trabalhador do campo”. Para tanto € necessario refletir
para o coletivo, a partir dos sujeitos, da escola, das realidades regionais e também

dependendo da mobilidade da escola e do ciclo de vida de cada um (a).

3.2 Extensdo e Educagao do Campo na formagao continuada de professores da
educacao basica do campo

No Brasil, a qualificacdo profissional para a docéncia é vista a partir das
fragilidades que cursos sejam ofertados com baixa qualidade, resultado da
implementacdo de politicas educacionais que se baliza nos ideais liberais,
fundamentado na LDB n° 9.394/1996 sendo necessario em sua grande maioria
atender as prerrogativas do mundo do trabalho e das demandas existentes do
mercado. (MEDEIROS; PIRES, 2014)
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Para tanto, a professora Bernardete Gatti (2010, p. 1358) confirma tal

fragilidade ao afirmar que

a formacgéo de professores para a educacao basica é feita, em todos
os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas instituicdes
de ensino superior, com uma faculdade ou instituto préprio, formador
desses profissionais, com uma base comum formativa, como
observado em outros paises, onde ha centro de formacdo de
professores englobando todas as especialidades, com estudos,
pesquisas e extensdo relativos a atividade didatica e as reflexées e
teorias a ela associadas.

Entretanto, h4 uma busca constante de uma formacdo que atenda a
manutencdo da qualidade do trabalho docente a fim da garantia da qualidade da
educacdao. Entretanto, ao tratar da formacao docente quando analisamos a formacéao
das (os) professoras (es) que atuam em escolas do/no campo, tal analise carece da

compreensao da complexidade e da necessidade de qualificacéo destes.

Para tanto Arroyo (2007, p. 158) corrobora pontuando sobre nosso sistema

escolar que € urbano, considerando sempre

A formulacéo de politicas educativas e publicas, em geral, pensa na
cidade e nos cidaddos urbanos como o prototipo de sujeitos de
direitos. H& uma idealizac&o da cidade como o espago civilizatorio por
exceléncia, de convivio, sociabilidade e socializa¢do, da expressao da
din&mica politica, cultural e educativa. A essa idealizagdo da cidade
corresponde uma visao negativa do campo como lugar do atraso, do
tradicionalismo cultural.

O constante incentivo a adaptacdes e ajustes do trato com os povos do campo
acaba tendo como consequéncias “[...] marcantes na secundarizagdo do campo e na
falta de politicas para o campo em todas as areas publicas, salude e educacao de
maneira particular. O campo é visto como uma extensdo, como um quintal da cidade.”
(ARROYO, 2007, p. 159)

As escolas do campo, por se tratar de uma exigéncia demandada pela
sociedade, segundo o que afirma Arroyo (2007, p.161) a “formagao especifica dos
profissionais do campo passa a ter sentido para a garantia dos direitos na
especificidade de seus povos.” Tendo a formagao de educadoras (es) de modo a “[...]
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entender a forca que o territorio, a terra, o lugar tém na formacédo social, politica,
cultural, identitaria dos povos do campo.” (ARROYO, 2007, p.163)

Se tratando da formac&o docente para a atuacdo nas escolas do campo, é
indispenséavel que a (0) profissional, tenha como base a histéria dos povos do campo
como objeto de pesquisa e de conhecimento através de representa¢cdes sociais que
auxilie na construcdo de uma formacéo plena que os (as) valorize.

Compreendendo as fragilidades demandadas com relacdo a formacéao docente
destes profissionais, como modalidade de formacdo continuada, a extensdo acaba
possuindo um importante papel de contribuir para na pratica profissional docente,
significando uma forma eficiente de operacionalizacéo do aprimoramento profissional.
(BRASIL, 2007) Deste modo, a formacdo permanente quanto ao trabalho docente
diante das atividades desenvolvidas por acdes extensionistas, por assegurar um Curso
rapido, com uma abordagem especifica e que visa suprir necessidades demandadas
em espacos formativos € indispensavel.

Dentre as vantagens do desenvolvimento de atividades extensionistas, a
possibilidade de organizacao e socializacao de tematicas que interessam determinado
publico, a partir de linguagem e das trocas de saberes, corrobora com o fortalecimento
do compromisso social e politico que instituicdes de ensino superior venham a ter com

a comunidade.
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4. NEQA - IF Baiano/CNPq: projeto formativo através da extensao

O presente capitulo tem o objetivo de apresentar a trajetoria do NEQA — IF
Baiano/CNPqg, Campus Santa Inés e analisa uma atividade de extensdo em meio a
pandemia de COVID 19.

4.1 NEQA - IF Baiano: trajetoria

O Grupo de Pesquisa em Questdes Agrarias do IF Baiano ao longo dos mais
de 10 anos, desenvolve atividades partindo do Territério de Identidade Vale do
Jiquirica. Formalizado em junho de 2012, por meio do antigo cadastro conhecido como
Nucleo de Extenséo do IF Baiano Campus Santa Inés, em fevereiro de 2018, o NEQA
foi registrado junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico. Neste contexto, se optou por mudar sua denominacdo — Grupo de
Pesquisa em Questdes Agrarias do IF Baiano — e manter a sigla— NEQA — por questao
de identidade.

Tratando de identidade, o NEQA-IF Baiano/ CNPq, no que diz respeito de
identidade visual, passou por alteracdées. Em 2017, foi elaborada a primeira logomarca
guando o Grupo ainda era composto de poucos integrantes devido a pouca demanda.
Em 2021, ha uma alteracdo na marca e de acordo com a configuracdo de expansao
do coletivo no que se refere a diversidade de participantes e as tematicas estudadas

também (Figura 2).

Figura 2: NEQA-IF Baiano/CNPq: ldentidade visual (2017-2021)

II d ©oNEQA

4 Grupo de Pesquisa em Questdes Agrarias do IF Baiano -CNPg
Nt C‘I(n de Estudos em Questoe [\(]l arias

Elaboracéo: Angela Andrade Calhau, 2023
Fonte: Coordenacao do NEQA-IF Baiano/ CNPq, 2023
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Além do nome/sigla a identidade visual de um coletivo carrega uma
representatividade que reflete para além do nome, transparece pelos simbolos,
elementos e cores e 0s seus ideais e objetivos enquanto grupo. Na primeira imagem
(2017), a cor vermelha e o aspecto delineado de respingos com aspectos de sangue,
buscou-se apresentar através da imagem gerada demonstrar as lutas dos povos do
campo. Ja na segunda imagem (2021), como jA mencionado, em uma fase mais
recente buscou-se prezar pela diversidade nas cores, nos simbolos as formas que
representam a luta, e os alimentos estudos e comida, compuseram a atual imagem
utilizada na identidade visual do NEQA-IF Baiano/CNPq.

O objetivo do NEQA-IF Baiano/CNPg enquanto grupo de pesquisa é analisar o
processo de (re)producdo do espaco geografico no campo, em suas distintas
temporalidades, espacialidades e territorialidades. As linhas de pesquisa o NEGA- IF
Baiano/CNPq, tem estudado tematicas relacionadas a:

Figura 3: Linhas de pesquisa o NEGA- IF Baiano/CNPq
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Educacdo do/no
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Fonte: Dados da Coordenagéo do NEQA/ IF Baiano/ CNPq, 2022
Elaboracéo: Angela Andrade Calhau, 2022.

Sendo composto por professores, técnicos administrativos e estudantes de
graduacdo e especializacdo dos campi do IF Baiano em Bom Jesus da Lapa,
Governador Mangabeira, Santa Inés, Serrinha e Teixeira de Freitas, além contar com

a participacao de egressos e membros da comunidade externa. (Figura 4)
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Figura 4: NEQA- IF Baiano/CNPq: campi de atuacédo (2022)

Campi de atuagdo do Grupo de Pesquisa
em Questdes Agrarias IF Baiano/CNPq
(NEQA/IF Baiano /CNPq), 2022.
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Fonte dos dados: NEQA/IF Balano/CNPc
Base cartografica:SEI,2020. IBGE, 2018/2020
Dados ndo-georreferanciados.

Allla Cristina Costa de Jesus, 2022.

Elabora

Fonte: IBGE, 2018/2020. Dados da Coordenacgdo do NEQA/ IF Baiano/ CNPq, 2022
Elaboracéo: Aila Cristina Costa de Jesus, 2022.

O NEQA-IF Baiano/CNPg conta com a parceria do Projeto GeografAR. Este
Grupo, por sua vez, vem desenvolvendo as suas pesquisas apoiado pelo CNPqg. Ao
longo de mais de 20 anos, vem desenvolvendo, a partir da andlise geografica da
guestao agraria na Bahia, suas atividades de pesquisa-ensino-extensao, apoiado pelo
CNPq e criando uma rede com instituicdes de diversas partes da Bahia.

Damos destaque aqui ao GeografAR, devido a sua parceria nas atividades do
NEQA- IF Baiano/CNPq e sua vasta experiéncia com ensino-pesquisa-extensao e no
ano de 2021. Diante da crise sanitaria de COVID 19, idealizou de forma coletiva
atividades para serem realizada junto ao que chamamos de Rede GeografAR através
do Programa Questdo Agraria Pés no Chéo. Programa este que vem desde 2014
sendo executado junto a Pro-Reitoria de Extensao Universitaria (PROEXT) da
Universidade Federal da Bahia com o objetivo de “promover a troca de saberes e
experiéncias, articulando teoria e prética, entre a Universidade Federal da Bahia e as
organizagdes e movimentos sociais do campo baiano.” (GEOGRAFAR, 2021)

O Curso de Formagdo em “Experimentos Pedagogicos para Escolas do

Campo”, realizado pelo NEQA- IF Baiano/ CNPq foi desenvolvido em parceria com
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Rede GeografAR da — UFBA por meio do Programa Questdo Agraria Pés no Chéao
Ano V do Programa de Apoio a Extensao Docente Tessituras.

O referido programa tem sido desenvolvido através de cursos da Rede
GeografAR formada pelas seguintes instituicbes: UFBA, Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), IF Baiano, UFRB e Universidade
Estadual da Bahia (UNEB), que ao longo de sua execucdo tem servido com
consolidado espaco para a formacéo docente. (GEOGRAFAR, 2021)

Em seu Ano V, com o objetivo de realizar acfes extensionistas no ambito da
formacédo de professores(as) tendo como eixo central a discussdo da “Questéo
Agraria”, o programa se desdobrou no Projeto “Questao Agraria no Chao da Sala de
Aula” que se ajustou quanto a realizacéo das atividades de forma remota por conta da
crise sanitaria. As acdes foram planejadas foram executadas entre 01/06 até
18/12/2021 contando com atividades formativas e didatico-pedagdgicas através da
utilizacao de plataformas e ambientes virtuais de aprendizagem.

Buscou articular e trabalhar em conjunto em projetos de ensino, pesquisa e
extensdo em suas respectivas areas de atuacdo com o objetivo de formacéao
continuada para professores(as) que atuam em escolas de educacdo basica do
campo. Contando como publico-alvo, grupos de professores(as) da educacao béasica
do/no campo que participaram das atividades formativas e didatico-pedagodgicas que
estdo sendo desenvolvidas pela Rede GeografAR. (GEOGRAFAR, 2021)

Parceiro do NEQA- IF BAIANO/ CNPq, o GeografAR nos ultimos dez anos de
atividades, entre 2014 até 2021 possui um robusto compilado de cursos, ciclos de
debates e seminarios, cartilhas, exposi¢cdes fotograficas, folhetos, reproducdes
cartograficas, bem como disciplinas quem vem sendo executadas por uma equipe
diversificada que vem contribuindo para a popularizacéo de estudos ligados ao campo
baiano. (Quadro 3)
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Quadro 3 — Grupo de Pesquisar GeografAR: Programa Questao Agraria ‘Pés no Chao’ (2014-2021)

Ano Projeto Atividades Produto Instituicbes parceiras
Curso/ Disciplina Evento
2014 Edital PROEXT/ Acdes | Geografia Agraria na | Geografando nas | Atlas da Questdo | UFBA; IFBA; SEC-BA,
e Programas 2014: | Perspectiva da | sextas Agraria na Bahia
Questao Agraria Pés no | Educacéo Popular
Chéo
2017 Edital PaexDoc 2017: | Questdo Agraria na | Geografando nas | “Cartilhas dos | UFBA; IFBAIANO; UNEB;
Questao Agraria ‘Pés | Bahia Sextas: o Campo | Povos do Campo e
no Chéo Baiano em | das Aguas’.
Debate
EDITAL PAEXDoc Questao Agréria e Geografando nas UFBA; IFBA; SEC-BA; MPP;
2018 - Questdo Agraria | Juventude do Campo | Sextas: o Campo MPA,;
Pés no Chéo - Ano Il — Baiano em
Juventudes do Campo Debate — Ano X
e da Cidade Quest&o Agréria e Ciclos de Debates UFBA; IFBA; SEC-BA; MPP;
Juventude Urbana: se | sobre o Campo MPA;
0 campo néo planta, a | Exposicéo de
2018 cidade n&o janta! Banners e
Fotografias sobre
o Campo
2020 Edital de Apoio a Questdo Agraria e | “Geografando nas | Boletins e folhetos | Rede GeografAR (UFBA, UFRB,
(virtual) | Atividades de Extensdo | Grandes Projetos de | Sextas: o Campo | com  reproducdo | UNEB, IFBA, IF Baiano)
nao-presencial Investimento na | Baiano em | das cartografias
Semestre Bahia: teorias, | Debate Ano XI” - | produzidas e
processos e conflitos | Circuito de | analise da
Suplementar: Questéo lancamento  do | conjuntura agraria
Agraria Pés no Chéao — Caderno de | da Bahia;
Ano IV - Questao Conflitos no
Agraria e Grandes Campo Brasil | Podcast:
Projetos de 2019. Geografando nas

Investimento na Bahia:
teorias, processos e

Sextas na Rede
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conflitos - Virtual

Banco de Dados da
Questao Agraria na
Bahia”;

Cartografias  dos
Povos do Campo,
das Aguas e das
Florestas da Bahia

2021

EDITAL PAEXDoc
Tessituras: Questao
Agréria Pés no Chao -
Ano V

“A Questao Agraria no
Chao da Sala de Aula”

Curso Experimentos
Pedagodgicos para
Escolas do Campo”
pelo Grupo de
Pesquisa em
Questdes Agrarias do
IF Baiano —
NEQA/CNPq para
professores da escola
basica;

Curso Questao
Agraria no Trabalho
Pedagogico da Escola
Familia

Agricola da Regiédo de
Irard (EFAMI):
Formagé&o Docente e
Préatica Pedagdgica;

Curso Histéria do
Movimento CETA na
Questao

Agréria e Baiana;

Curso Dialogos sobre
o rural e o urbano na
contemporaneidade;

Rede GeografAR (UFBA, UFRB,
UNEB, IFBA, IF Baiano)
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Disciplinas:
Organizacao do
Espaco Brasileiro;
Movimentos Sociais e
Educacéo do Campo;
Organizacao do
Espaco Baiano;
Geografia Agraria;
Cartografia Tematica,

Ciclo de “Seminarios
Educacéo do Campo:
realidade e
contradi¢goes”

Fonte: GeografAR, 2014-2021
Elaboracéo: Angela Andrade Calhau, 2021

Como demonstrado Quadro 3, ao longo das 5 edigdes do Programa Questdo Agraria ‘Pés no Chéao’ o Grupo de Pesquisa
GeografAR vem fortalecendo a Rede GeografAR, rede que € composta por instituicdes de ensino e movimentos populares de luta
do estado da Bahia e esta articulagéo reforca o processo de (re) producdo do espaco geografico no campo baiano que ao longo de
sua execucao tem servido com consolidado espago para a formacao docente. (GEOGRAFAR, 2021).

E importante salientar pela possibilidade de realizag&o das atividades de forma remota por conta da crise sanitaria provocada
pela COVID 19, a Rede que na edicdo de 2021, excepcionalmente reuniu pesquisadores do Grupo GeografAR sendo composta por
professores(as) de varias instituicdes de ensino para além da Bahia, a saber: IFAL, IFBA, IF Baiano, Secretaria de Educac¢édo do
Estado da Bahia (SEC-BA), UNEB, Universidade Federal de Sergipe (UFS) e UFRB.
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Tal juncéo se deu pela necessidade de articular e trabalhar em conjunto em
projetos de ensino, pesquisa e extensao em suas respectivas areas de atuacdo com
0 objetivo de formacado continuada para professores(as) que atuam em escolas de
educacao basica do campo. (GEOGRAFAR, 2021)

O objetivo desta edicdo foi realizar acBes extensionistas no ambito da
formacédo de professores(as) tendo como eixo central a discussdo da “Questéo
Agraria”, que se desdobra no Projeto “Questao Agraria no Chéo da Sala de Aula”.

O publico-alvo das atividades eram grupos de professores(as) da educacéo
basica do/no campo que participaram das atividades formativas e didatico-
pedagdgicas desenvolvidas pela Rede GeografAR naquele ano. (GEOGRAFAR,
2021) Entre as atividades desenvolvidas o programa “Questdo Agraria Pés no Chao”
a fim de realizar a documentacdo, esta pesquisa se debruca na andlise do
desenvolvimento das atividades do “Curso Experimentos Pedagodgicos para Escolas
do Campo” ministrado pelo NEQA-IF Baiano/CNPq para professores da escola basica
do campo.

E importante também destacar que o Curso foi uma das atividades realizadas
no ambito do "Projeto Debatendo com/na escola basica: o uso de toxicos no agro
brasileiro" financiado pelo Edital de Extensdo n® 02/2020/PROEX/CPPEX/IFBAIANO
e executado pelo NEQA-IF Baiano/CNPq. (LIMA, 2020)

O referido projeto se constituiu em uma demanda da prépria comunidade
escolar, ou seja, foi concebido como um desdobramento do Projeto de Extenséao
“Dicomer’ e ‘dibeber em tempos de veneno na mesa” /Edital Interno n° 04/2019/
PROEX/CPPEX/IF Baiano, através do qual foi realizado rodas de conversas sobre 0
uso de agrotéxicos na producdo de alimentos com estudantes matriculados nas
Ultimas séries do Ensino Fundamental Il, no ano letivo 2019, no Colégio Municipal

Aurino Fausto dos Santos?. (Figura 5)

2 Localizado na comunidade de Jenipapo no municipio de Ubaira, foi criado em 2001, é uma das
milhares de escolas que foram afetadas pela pandemia do COVID- 19, que seguiu se reinventando e
resistindo diante das dificuldades apresentadas nesse novo cendrio e sua escolha se deu devido a
parcerias antes firmadas.
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Figura 5: Localiza¢cdo do CMAFS em Jenipapo - Ubaira/BA
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Fonte: SEI, 2019.
Elaboracéo: Aila Cristina Costa de Jesus, 2019.

Além do mais, a proposta de uma experiéncia de trocas de saberes envolvendo
professores da educacéo basica, discentes do Curso de Licenciatura em Geografia e
alunos do Ensino Fundamental Il a partir da contextualizagdo do conhecimento
sistematizado ensinado na escola se tornou relevante e indispensavel.

O critério para selecao do Curso deu-se por conta da proximidade do Centro
de Formacdo de Professores da UFRB que foi possivel meio de lagos
interinstitucionais estabelecidos entre escolas da educacao basica e associagdes o IF
Baiano com mediacdo do NEQA-IF Baiano/CNPq, vem desenvolvendo projetos no

ambito do ensino, pesquisa e extenséo no Territério de Identidade Vale do Jiquirica®.

3 Os Territérios de Identidade correspondem a unidades de planejamento cujo principal critério de
delimitagcdo é a autoidentificacdo, ou seja, baseia-se na identidade e no pertencimento. Sua origem
data de 2003, a partir de agdes do governo federal — através da Secretaria de Desenvolvimento
Territorial do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) — visando a implementacéo de uma politica
de desenvolvimento rural cujo objetivo é a promogédo do desenvolvimento sustentavel com a intencéo
de estimular o empoderamento dos sujeitos sociais. Segundo o MDA (s/d), o Territério Vale do Jiquiri¢ca,
é formado pelo Colegiado Territorial, com participacao paritaria de trinta e duas Entidades; Nucleo
Diretivo, composto por dez entidades de organiza¢des da sociedade civil e do poder publico; e o Nucleo
Técnico dez participantes. (LIMA, et al, 2012)
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Ao longo da trajetdria dos mais de 10 anos das atividades desenvolvidas pelo
NEQA — IF Baiano/ CNPq (2011-2023) o Grupo desenvolveu um total de 20 projetos
distribuidos em 10 projetos de pesquisa e 10 de extensdo contando com parcerias
internacionais e intercampi. (Quadro 4) Sendo executados a partir de experiéncias
tecidas entre os membros do Grupo de Pesquisa: pesquisadores egressos,
participantes da comunidade, docentes, técnicos e estudantes (graduacdes/ médio).

Considerando que a questao agréria interessa a toda sociedade (MARTINS,
1994; FERNANDES, 2008), o objetivo e linhas de pesquisa do NEQA-IF Baiano/CNPq
estdo intimamente ligados a esta problemética, e vem buscando desenvolver projetos
articulados de ensino-pesquisa-extensao pelo Grupo desde 2012. Essas experiéncias
vém se qualificando nas discussdes entre os integrantes do Grupo de Pesquisa em
atividades internas — tanto em reunibes de planejamento e de
apresentacao/alinhamento de projetos quanto em encontros para formacéo da equipe,
seja os ordinarios com a realizacdo de estudo dirigido de textos tedricos, ou o0s
encontros extraordinarios com a mediacdo de pesquisadores da Rede
GeografAR/POSGEO/UFBA/CNPq —, mas, principalmente, nas atividades realizadas
com/para a comunidade interna e externa.

Reunides ampliadas para o estudo coletivo de artigos, livros e trabalhos de
conclusdo de curso que dialogam com a questdo agraria tem sido as atividades
com/para a sociedade, bem como a socializagcdo dos resultados dos projetos; os
cursos, minicursos e oficinas ministradas em eventos promovidos pelo Campus Santa
Inés, de outros campi do IF Baiano, bem como por outras instituicdes e organizacdes
formais e informais da sociedade civil.

Dentre as atividades desenvolvidas para a comunidade interna e, sobretudo, a
externa, destacamos as reunides para estudo de textos sobre a questdo agraria em
suas multiplas expressfes. Estas atividades comecaram a serem realizadas no
formato online, como estratégia de realizar estudos em durante a pandemia de COVID
19 a partir de junho de 2020, conhecido como “Dias de estudo na quarentena”, no
ambito do projeto de extenséo “Comida e saude em tempos de coronavirus”.

Com o término deste projeto as reunides de estudo seguiram sendo realizadas,
mas com o titulo “Roda do vai quem quer” com o propdsito de contemplar leituras
relacionadas aos projetos “Mapeando a producao (in)sustentavel de alimentos em
Assentamentos de Reforma Agraria em Santa Inés-BA” e “Debatendo com/na escola
basica: o uso de tdxicos no agro brasileiro” (LIMA, 2020a; 2020b; 2020c).
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A educacao superior brasileira registra avangos com a criacdo dos Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) que desde dezembro de 2008 por
meio da Lei n°® 11.892/08, vem propagando educacao publica, gratuita e de exceléncia
no interior do Brasil. No tocante ao quando se analisa a situacéo do curso de Geografia
do IF Baiano Campus Santa Inés, €& possivel observar os grupos de
estudos/pesquisas, vem desde 2008, procurando trabalhar com uma diversidade de
tematicas, que interessam ao curso e a formacédo de professores para o exercicio do
magistério na Educacdo Basica, considerando as caracteristicas da populacdo das
comunidades do Vale do Jiquirica, no fortalecimento da consciéncia ambiental, da
diversidade humana e sociocultural local. (PPC, 2017)

Ao analisar o Curso de Licenciatura em Geografia, agcdes e programas de
ensino, pesquisa e extensao vem sendo desenvolvidas desde sua criagdo com o
intuito de “promover a consolidagdo uma formagao técnico-humanistica que tenha
como esteio a preocupagdo socioambiental e os valores éticos” por meio da
consolidagéo de grupos de estudos. (PPC, 2017, p. 12)

Grupos estes que buscam o compartiihamento de saberes, bem como
producdo de conhecimentos e construcdo de aprendizagens através de trabalho
coletivo de forma a aprender junto. diversa. Dentre estes grupos o curso de geografia
conta com os seguintes grupos: Grupo de Estudos Negros (GENE), que se debruca
em realizar didlogos sobre a tematica; Geografia, Territério e Espacos Rurais
(GEOTER), que se debruca em compreenséo sobre as comunidades quilombolas; o
Grupo de Estudos Socioambientais com Enfase em Recursos Hidricos —Vale do
Jiquirica (GESARH) que estuda o impacto socioambiental no Vale e o Grupo de
Estudo em Manejo e Qualidade do Solo (GEMS). (PPC, 2017)

Também grupos de pesquisa, vem desenvolvendo atividades diversas como o
Grupo de Pesquisa Ciéncia, Sociedade e Natureza, que se debruca em pesquisas
sobre ensino de Geografia Fisica e como ja mencionado o Grupo de Pesquisa em
Questdes Agrarias-CNPq (NEQA — IF Baiano/ CNPqQ), que procura analisar o processo
de (re)producéo do espaco geografico no campo, em suas distintas temporalidades,
espacialidades e territorialidades e o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
(NEABI) que busca fomentar a discussdao, articular e promover acdes referentes ao
respeito a diversidade étnico-racial e a protecdo de direitos de pessoas e grupos

étnicos atingidos por atos discriminatdrios, como o racismo, por exemplo.
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Ademais, a partir das questdes estudadas pelos grupos, de estudos e de
pesquisa bem como o nlcleo, é possivel observar que mesmo se tratando de
tematicas com areas afins, sdo distintas quanto aos objetivos. Deste modo, ao analisar
a trajetoria do NEQA — IF Baiano/ CNPq, fica evidente o protagonismo desse grupo
de pesquisa referente ao estudo da questdo agraria e quanto pesquisas e estudos
corroboram para a compreensdo das relacdes sociais de producdo vem sendo
estabelecidas no Brasil e na Bahia, sobretudo no Territério de Identidade do Vale do

Jiquiricéa especificamente.
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Quadro 4: Projetos do Grupo de Pesquisa em Questdes Agrarias do IF Baiano/CNPq

Natureza Titulo Periodo
Pesquisa | Coaliciones, dindmicas territoriales y desarrollo — parceria com o Centro Latinoamericano para el 2011
Desarrollo Rural (Chile) e Insituto de Estudios Peruanos (Peru).
Coordenacéo: Maria Ignacia Fernandez
Integrante do NEQA envolvida na pesquisa: Aline dos Santos Lima
Pesquisa | Dinamicas Territoriais Rurais do Vale do Jiquiricad-BA — parceria com a Universidade de Greenwich 2011-2012
(Inglaterra) e o Natural Resources Institute (Inglaterra).
Coordenacao: Julian Quan
Integrante do NEQA envolvida na pesquisa: Aline dos Santos Lima
Pesquisa | Contribuicdo ao estudo do campesinato baiano: territorializacdo da luta pela/na terra no municipio 2012
de Cravolandia-BA - Edital Interno n°. 01/2012/Programa de Estimulo a Pesquisa em Iniciagéo
Cientifica do IF Baiano.
Coordenacdo: Aline dos Santos Lima
Extensdo | Questdo Agraria e luta na terra: contribuicdes sobre/para o campesinato no Territério de Identidade 2012-2013
Vale do Jiquirica — Chamada Interna n°. 06/2013/PROEX/IF Baiano/Programa Populariza¢do de
Oficinas Comunitarias.
Coordenacdo: Cldvis Costa dos Santos e Aline dos Santos Lima
Equipe discente: Angela Andrade Calhau (Licenciatura em Geografia) e Leila Souza Brito Santos
(Curso Técnico Integrado em Alimentos)
Extensdo | Questdo agraria ‘pés no chdao’ — Chamada Interna de Extensdo n° 03/2017/PROEX/CPPEX/IF | 12/2017 até 12/2018
BAIANO.
Coordenacdo: Aline dos Santos Lima
Extensdo | Implantacéo de sistema de producao agroecoldgico da caatinga em concomitancia com a producao 2017
animal sustentdvel no Assentamento Natur de Assis — Chamada Interna de Extensdo n°
01/2017/PROEX/PIBIEX/IF BAIANO.
Coordenacéo: Aline de Assis Lago — apoio do NEQA
Pesquisa | Geografando os parlamentares baianos: legislatura 2015-2018 e a producédo do espaco agrario — 07/2018 até 05/2019

Cadastrado na Coordenacgéo de Pesquisa do IF Baiano Santa Inés processo 23332.501257/2019-
46.

Coordenacdo: Aline dos Santos Lima

Equipe discente Curso Licenciatura Geografia: Grazielle Paixao Martins; Juliana Lima da Silva;
Marcos Aragdo dos Santos Reis
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Extensdo | Difusédo de técnicas e estratégias de preservacdo, manejo e produc¢ao sustentavel do umbuzeiro no 2019
Assentamento Sao Paulino - Edital n°. 02/2018/PREX/CPPEX/IF Baiano.
Coordenacao: Cldvis Costa dos Santos
Equipe discente: Kauely Souza Matos (voluntario); Lohana Rodrigues Pereira (bolsista); Quésia
Pinto dos Santos (bolsista) — (Curso Técnico Integrado em Agropecudria); e Jodo Victor Andrade
Ribeiro (voluntario) — Curso Técnico Integrado em Alimentos
Pesquisa | Geografando o uso de agrotéxicos no Territério de Identidade Vale do Jiquirica — Chamada Interna | 08/2019 até 07/2020
PROPES N° 02/2019/PIBIC-Af/CNPg/IF Baiano.
Coordenacdo: Aline dos Santos Lima
Equipe discente Curso Licenciatura em Geografia: Aila Cristina Costa de Jesus (voluntaria) e lvone
Araujo Pedreira (bolsista)
Extensdo | “Dicomer” e “dibeber” em tempos de veneno na mesa - Edital de Extensdo n°. | 08/2019 até 02/2020
04/2019/PROEX/CPPEX/IF BAIANO.
Coordenacdao: Aline dos Santos Lima
Equipe discente Curso Licenciatura em Geografia: Maira Vitéria Moreira dos Santos (voluntaria) e
Reinalda de Jesus Pedra (bolsista)
Extensdo | Viveiros Educativos na Escola Municipal Papa Jodo XXIll — Santa Inés/BA. Edital n°. 2019-2020
04/2019/PREX/CPPEX/IF Baiano. Coordenacdo: Clovis Costa dos Santos
Equipe discente: Adriana Santana Gongalves (bolsista) — Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Extensdo | Comida e saude em tempos de coronavirus — Edital n°. 52/2020/Enfrentamento SARS-CoV-2/Covid- 05 e 08/2020
19.
Coordenacdo: Aline dos Santos Lima
Equipe voluntaria IF Baiano Curso Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas e Geografia (discentes e
egressas) e Casa AMA: Aila Cristina Costa de Jesus; Angela Andrade Calhau; Edilene Jesus
Souza Santana Souza,; Lindilane Souza de Brito; Loise Leal da Hora Silva; Maira Vitoria Moreira
dos Santos; e Maria de Lourdes Carneiro da Rocha
Pesquisa | Mapeando a producao (in)sustentavel de alimentos em Assentamentos de Reforma Agraria em | 10/2020 até 09/2021
Santa Inés-BA - Edital N° 53, de 07 de abril de 2020 — Chamada Interna PROPES N° 01/2020.
Coordenacdo: Aline dos Santos Lima
Equipe discente Curso Licenciatura em Geografia: Emily Nascimento dos Santos (bolsista) e Taise
Oliveira dos Santos (voluntaria)
Extensdo | Debatendo com/na escola basica: o uso de toxicos no agro brasileiro - Edital de Extensdo n® | 11/2020 até 07/2021

02/2020/PROEX/CPPEX/IF Baiano.
Coordenacdo: Aline dos Santos Lima
Equipe discente Curso Licenciatura em Geografia: Emily Nascimento dos Santos (voluntéaria) e
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Taise Oliveira dos Santos (bolsista)

Extensao

Adequacdo de fogdes solares em Santa Inés — BA: Fase Il - Edital de Extensdo n°
01/2020/PROEX/CPPEXI/IF Baiano (Modalidade Junior)

Coordenacdao: Cleber de Souza Silva (anterior) e Cldvis Costa dos Santos (atual)

Equipe discente do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria: Weverthon Morais Santos
(bolsista) e Amanda Julia Evangelista Santos (voluntaria)

2020 até 2021

Pesquisa

Politicas Publicas e Justica Espacial: um estudo sobre a atuacdo do MOC no Territério do Sisal —
Edital n° 136 de 23/10/2020/PROPES/PIBIC-EM/PIBIC/IFBAIANO

Coordenacéo: Maria Aparecida Brito Oliveira

Equipe discente do Curso de Tecnologia em Gestdo de Cooperativas Campus Serrinha: Deise
Cordeiro Oliveira; Paula Vanessa da Silva Santos; Eberton Sales da Silva

12/2020 - 02/2021

Pesquisa

Geografia do voto: eleicées 2020 e a producdo do espaco agrario no Territorio de Identidade Vale
do Jiquiricd-Bahia —Edital n.° 49, de 21 de maio de 2021 — Concessado de bolsas de Iniciacao
Cientifica (PIBIC/IF Baiano) — Chamada Interna PROPES N° 02/2021).

Coordenacdo: Aline dos Santos Lima

Equipe discente Curso Licenciatura em Geografia: Tainara Silva Castro (bolsista)

10/2021 até 09/2022

Pesquisa

Geografando os parlamentares federais baianos: legislatura 2019-2022 e a producdo do espago
agrario Santa Inés-BA - Edital n°® 105/2021 — Chamada Interna PROPES n° 08/2021

Coordenacdao: Aline dos Santos Lima

Equipe discente Curso Licenciatura em Geografia: Thaissa Soares Oliveira (bolsista)

10/2021 até 09/2022

Extensao

Clube de leitura do NEQA-IF Baiano: dialogos sobre Questdo Agraria na obra Torto Arado — Edital
de Extenséo n° 81/2020/PROEX/CPPEX/IFBAIANO) — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
em Extensado (PIBIX)

Coordenacdo: Aline dos Santos Lima

Equipe discente Curso Licenciatura em Geografia: Jucileda Moreira Leandro (bolsista)

12/2021 até 07/2022

Pesquisa

Estratégias para o Desenvolvimento Rural Sustentavel: o caso do municipio de Alcobaca/BA - Edital
Simplificado 186/2022 - Concesséo de Bolsas Remanescentes de Iniciagéo Cientifica (CNPq / IF
Baiano)

Coordenador: Clovis Costa dos Santos

Bolsistas: Paulo Henrique de Almeida Valadares e Lucas Conceicgdo de Olivera, estudantes do curso
Técnico em Agropecuaria - campus Teixeira de Freitas.

10/2022 até 09/2023
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Pesquisa

Geografia do voto: observatorio da producédo do espaco agrario pelo Congresso Nacional — sesséao | 10/2022 até 09/2023
legislativa 2023 - Edital n® 131 PROPES - PIBIC-Graduacéao (CNPg/IF Baiano)
Coordenacdo: Aline dos Santos Lima

Equipe discente Curso Licenciatura em Geografia: Thaissa Soares Oliveira (bolsista)

Fonte: Coordenacdo NEQA-IF Baiano, 2023
Elaboracdo: Coordenacdo NEQA-IF Baiano, 2023.

Dentre os projetos realizados pelo NEQA - IF Baiano/ CNPq o Projeto de extenséo “Debatendo com/na escola basica: o uso

de toxicos no agro brasileiro”, propés uma articulagéo entre a formagado académica/tedrica a atuagao pratica na educagao basica

mediante a integracdo de &reas distintas do conhecimento com o proposito de contribuir para construcdo de uma escola que

contextualize o mundo vivido pelos alunos, aproximando os temas da espacialidade local e global dos temas da espacialidade
cotidiana. (LIMA, 2020). Com o objetivo de:

Potencializar a curricularizacao de praticas extensionistas através da maior aproximacéo e fortalecimento da relagéo
entre o Instituto Federal Baiano e a escola basica ao mesmo tempo em que se propde investir na melhoria da qualidade
da formacao docente ofertada pelo Campus Santa Inés através da imersao do licenciando na escola basica, a fim de criar
espacos fecundos a construcdo de metodologias e ferramentas didaticas que contribuam para a constru¢cdo do
conhecimento cientifico contextualizado ao mundo vivido pelos alunos do Ensino Fundamental . (LIMA, 2020).

O projeto “Debatendo com/na escola basica: o uso de téxicos no agro brasileiro” propés uma experiéncia de trocas de saberes

envolvendo professores da educacdo bésica, discentes do Curso de Licenciatura em Geografia a partir da contextualizagdo do

conhecimento sistematizado ensinado na escola. A proposta inicial, era realizar “Oficinas para professores da educacao basica; dia

de campo com membros dos segmentos da escola basica” sendo substituido por um curso/formagao online para professores da

educacao basica do Colégio Aurino/outros.
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A mudanca de rota, foi necessério, pois como ja mencionando anteriormente,
devido ao virus SarsCoV-2 e a Doenca do Coronavirus 2019 as aulas foram
suspensas sendo necessario uma readaptacdo a proposta. Entretanto, a proposta
seguinte se mostrou de extrema relevancia, devido formac¢éo continuada/troca de
saberes promovida, onde professores da educac¢éo basica, tiveram a possibilidade de
aprimorarem a construcdo de metodologias e ferramentas didaticas voltadas para a
problematizacdo da realidade local. Em relacdo aos professores em formacéo, 0s
discentes do Curso de Licenciatura em Geografia, vivenciaram a experiéncia de
imersdo na escola basica de forma que foi possivel ressignificar a teoria aprendida
nos cursos de licenciatura associado ao chdo da escola.

E importante destacar que o Projeto de Extensdo em tela se justifica,
principalmente, por se constituir em uma demanda da prépria comunidade escolar.
Em outros termos, esse Projeto foi concebido como um desdobramento do Projeto de

Extensao “Dicomer’ e ‘dibeber’ em tempos de veneno na mesa” — aprovado pelo Edital
Interno n° 04/2019/ PROEX/CPPEX/IF Baiano — através do qual integrantes do Grupo
promoveram rodas de conversas sobre 0 uso de agrotoxicos na producdo de
alimentos com estudantes matriculados nas ultimas séries do Ensino Fundamental 11,
no ano letivo 2019, no Colégio Municipal Aurino Fausto dos Santos.

E a necessidade de se reinventar em face das mudancas em decorréncia da
pandemia da COVID-19, a equipe executora — formada pelos integrantes do NEQA-
IF Baiano/CNPq foi impulsionada a trilhar outros caminhos. Promovendo um curso de
formacdo para professores da educacdo bésica — “Curso de Formagédo em
Experimentos Pedagdgicos para Escolas do Campo” (Figura 6) — proporcionando a
formacéao continuada de professores dos estados da Bahia, Alagoas, Para, Piaui, Rio

Grande do Sul, Tocantins.



Figura 6: CFEPEC: card de divulgacéo (2021)

PERIODO DE INSCRIGAQ

CURSO DE FORMAGAQ EM 052 15/03/202
Kperimentos 25 vagas

AUUUILL

{o Campoes

Piblico: professoras e professores da Educagao Basica do
Territdrio de Identidade Vale do Jiquirigé e estudantes das
licenciaturas ou licenciadas e licenciados.

Periodo previsto para realizagao: abril a junho de 2021

Carga hordria: 45h | Momentos sincronos e assincronos

INSCREVA-SE NO ENDERECO
forms.gle/5HRzDVRrafVt7p)Q7 N NETITUTG EESERAT

DUVIDAS? ENVIE E-MAIL PARA EEW Baiano
cursoexperimentospedagogicos@gmailcom L EENEIEREYIEILES

Fonte: Coordenacao do curso, 2021

A proposta inicial do Curso de Formagdo em Experimentos Pedagdgicos para
Escolas do Campo, foi para professores e estudantes das licenciaturas dos vinte
municipios que compdem o Territorio de Identidade Vale do Jiquirica no Estado da
Bahia com um total de 25 vagas. No entanto, o Grupo, ap6s ampliagdo da demanda,
optou por aumentar o numero de vagas ofertando 40 e, devido a ampliacao foi
ampliada a carga horaria do curso 50h.

A proposta de discussfes do CFEPEC possibilitou a construgcdo de uma base
para a compreensdo do modelo agricola de producado brasileiro. Entre os dialogos
abordados, foi possivel a andlise das condigdes historicas e sociais que garantiram o
acesso a terra no Brasil (GERMANI, 2006), foi possivel ainda ampliarmos o dialogo
sobre a Educacdo do Campo como fruto da luta dos trabalhadores e trabalhadoras
rurais. A producdo sobre alimentos também foi pauta, relacionadas as lutas travadas

pelos trabalhadores e trabalhadoras rurais.
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5. FORMACAO DE PROFESSORES NA PRATICA: Curso
Experimentos Pedagoégicos para Escolas do Campo

O dltimo capitulo, tem como objetivo de descrever sobre formacdo de
professores associadas as atividades desenvolvidas no Curso Experimentos
Pedagogicos para Escolas do Campo, desenvolvido do NEQA — IF Baiano/CNPq,
Campus Santa Inés.

A partir da demanda apresentada o Curso Experimentos Pedagdgicos para
Escolas do Campo (CFEPEC), surge como oportunidade de aperfeicoamento
profissional de professores (as) e estudantes das licenciaturas do Brasil. A oferta que
ultrapassou as fronteiras do territorio baiano e foi possivel por conta do contexto de
possibilidade de ser realizada de forma remota. O CFEPEC contou com participantes
gue representam uma diversidade geogréfica das diferentes Unidades Federativas
(Alagoas, Bahia, Para, Piaui, Rio Grande do Sul e Tocantins), possibilitando a troca
de experiéncias entre sujeitos diversos que atuam e/ou tém ligagdo com o campo
brasileiro.

Foram ofertadas 40 vagas, entretanto, sendo que apenas 25 participaram
efetivamente das atividades, que foram realizadas de forma remota por meio das
plataformas digitais Google Meet, E-mail/ Google Drive e Grupo de WhatsApp com
supervisdao de uma educadora que com a colaboracdo de especialistas, puderam
contribuir para a execugéo do curso. Os encontros eram pautados na dialogicidade,
tendo como exercicio a reflexdo a partir da realidade, ou seja, partindo do “chao” da
realidade de cada participante.

Para tanto, foi possivel utilizar diferentes estudos teoricos e praticos com rodas
de conversas (online) a partir da reflexdo da realidade concreta com trocas de saberes
e experiéncias entres os educadores (as), a partir de exposicdo e dialogos
estimulados por recursos como videos, mdsicas, poesias e/ou imagens nas
atividades. Os encontros foram ministrados entre maio e junho de 2021, ao todo, o
conjunto de atividades desenvolvidas contemplou uma carga horaria de 50 horas de
atividades sincronas e assincronas, distribuidas em 04 médulos de 10 horas cada, a
saber: 1) Questdo Agréaria e Estrutura fundiaria no Brasil - Bahia e Vale do Jiquirica;
2) Educacao do Campo; 3) Agrotoxicos e a producgéo de alimentos e 4) Agroecologia:

desafios e possibilidades para Educacéo Basica.
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As atividades eram organizadas de forma sincrona e assincrona, sendo, 2h de
atividades sincronas por meio da plataforma Google Meet, 3h de atividades
assincronas com suporte da educadora ministrante do médulo, 5h de estudos do/da
cursista, e, por fim mais 5h restantes destinadas a culminéncia e avaliagdo do curso.
(Figura 7)

Figura 7: CFEPEC: card de divulgagao da programacao (2021)
Programacao
alterada

PROGRAMACAO | 19h as 21h

Educagdo do Campo - Data: 19/05/2021 85w

Agrotoxicos - Data: 02/06/2021
Agroecologia - Data: 16/06/2021

Avaliagdo do curso: Data a definir
posteriormente com o
coletivo

B (1T
DOAS ENVE ML BB INSTITUTO FEDERAL

cursoexperimentospedagogicos@gmailcom WEE Baiano -
Bl Campus Santa Inés

Fonte: Coordenacéo do curso, 2021

Como forma de reinvengdo em face das mudancas em decorréncia da
pandemia da COVID-19, todas as atividades foram desenvolvidas de forma remota.
Para a coleta de informacdes dos cursistas, foi elaborado um questionario online
especifico disponibilizado via e-mail, solicitando que o respondessem. Para efeito de
apresentar o resultado final do Projeto de Pesquisa em tela, apresentaremos as

devidas informacdes sobre as atividades desenvolvidas.
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Em formato online, foi utilizado o Google Forms, que teve como objetivo
responder profissionais da educacdo dos estados Bahia, Alagoas, Para, Piaui, Rio

Grande do Sul, Tocantins, todos (as) da rede publica de ensino. (Figura 8)

Figura 8: CFEPEC: distribuicdo espacial dos e das cursistas (2021)

Distribuigdo espacial dos e das cursistas do Curso de Formagdo em Experimentos
Pedagdgicos para Escolas do Campo - Brasil, 2021.
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Fonte da base: IBGE, 2019,
Fonte dos dados: Coordenaggo do Curso, 2021.
Elaboraggo: Aila Cristina Costa de Jesus, 2021.
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Fonte: IBGE, 2019. Dados da Coordenacao do Curso, 2021.
Elaboracéo: Aila Cristina Costa de Jesus, 2021.

Como podemos observar a diversidade geografica dos/das cursistas das
diferentes Unidades Federativas (Alagoas, Bahia, Para, Piaui, Rio Grande do Sul e
Tocantins), possibilitou uma rica troca de experiéncias entre sujeitos diversos que

atuam e/ou tém ligacdo com o campo brasileiro.
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5.1 Articulacdo Questao Agraria - Educagéo do Campo-Formacao de Professores-
Extensao

A formacédo continuada dos (as) professores (as) € uma demanda indispenséavel
em seu processo formativo, sobretudo, a socializacdo de experiéncias e a
sistematizagcdo de conhecimentos produzidos a partir das Escolas do Campo séo
potentes espacos de dialogo. A experiéncia Curso de Formacdo em Experimentos
Pedagdgicos para Escolas do Campo colaborou para a socializacdo de saberes
articulados com a sistematizagdo de conhecimentos produzidos nas Escolas do

Campo, a partir do Territério de Identidade Vale do Jiquirica.

5.2 Perfil e impressoes dos cursistas

A partir dos dados coletados no questionario “Conhecendo os cursistas”,
(APENDICE A) é possivel tecer consideracdes sobre o perfil dos (as) professores (as)
gue atuam nas escolas do campo. Dos (as) cursistas respondentes, 52% se
autodeclararam pardos, enquanto 48% se autodeclararam pretos, ndo havendo
amarelos, brancos ou indigenas. Ainda foi possivel aferir que Curso contou
expressivamente com 75% de mulheres e 25% de homens, residindo
aproximadamente 63% na zona urbana, enquanto quase 37% na zona rural. (Figura
9)

Figura 9: CFEPEC: cor e sexo dos (as) cursistas (2021)

Cor Sexo

@ Preta
@ Branca
Amarela
@ Parda
@ Indigena

@ Masculino
@ Feminino

48%

Fonte: Coordenacao do curso, 2021
Elaboracéo: Angela Andrade Calhau, 2021

Cabe destacar a dificuldade do formato online que o Curso foi ministrado,
realidade devido ao distanciamento social devido a pandemia de COVID-19, quando
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em alguns encontros a conexdo de internet dificultava ou chegava a impedir a
participacdo dos cursistas, em especial os que residiam na zona rural. Entretanto, o
remoto apresentou a vantagem por ter a possibilidade das atividades serem gravadas
(com o consentimento dos presentes) e compartilhado entre o grupo de forma a
colaborar com o acesso dos faltosos.

Ao serem questionados sobre participacdo em movimento social, associacao,
sindicato ou qualquer outra organizacéo seja governamental ou néo, 52% afirmaram
fazer parte, fazendo parte de sindicalistas ligadas a: APLB-Sindicato dos
Trabalhadores em Educacé&o; associa¢cées de moradores mulheres e trabalhadores;
associacdes de trabalhadores; Movimento de Luta Camponesa; MST; associacdo de
mulheres; e de pessoas com deficiéncia fisica, enquanto 48% afirmaram n&o

participar. (Figura 10)

Figura 10: CFEPEC: participacao cursistas em movimentos sociais, associacoes,
sindicatos ou ONG

® Nzo
® Sim

48%

Fonte: Coordenacéo do curso, 2021
Elaboracéo: Angela Andrade Calhau, 2021

Quanto a formacdo académica, 76% possuem nivel superior entre as
licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas, Geografia, Letras, Quimica, Pedagogia, enquanto
24% estéo cursando as Licenciaturas em Educacdo do Campo e Pedagogia. (Figura
11)
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Figura 11: CFEPEC: formacdo académica dos (as) cursistas

@ Esta cursando
@ Concluiu

Fonte: Coordenacéo do curso, 2021
Elaboracéo: Angela Andrade Calhau, 2021

hY

Em relacdo a instituicAo onde cursou/cursa o nivel superior foi possivel
identificar que 56% dos respondentes tiveram as faculdades privadas acessarem o
ensino superior, enquanto 44% em universidades e institutos de ensino publicos, entre
2020 e 2021. Quanto a formacdo continuada, 70% dos(as) cursistas declararam
possuir formacao continuada ao nivel de Especializacao, entre os cursos identificou-
se (Quadro 5):

Quadro 5: CFEPEC: formacéo dos cursistas quanto a especializacao
Cursos de especializacdo dos cursistas 2008-2021

1. Psicopedagogia Institucional e Clinica

2. Geografia e Meio Ambiente

3. Educacéo do Campo

4, Educacéo especial e inclusiva

5. Neuro Psicopedagogia Institucional e Clinica

6. Plano Municipal de Primeira infancia (PMPI)

7. Educacéo a Distancia

8. Educacéo Profissional

9. Agroecologia e educacao

10. Psicopedagogia com énfase em Educacédo Especial

11. Educacédo do Campo e Desenvolvimento Territorial

12. Alfabetizacdo e Letramento; Pedagogia Histérico - Critico Para as Escolas do
Campo

13. Educag&o Ambiental Interdisciplinar

14. Desenvolvimento Sustentavel no Semiarido

73



15. Integrada em Saude

16. Ecologia e Biodiversidade \ Biologia Celular e Molecular

17. Meio Ambiente e Desenvolvimento

Fonte: Trabalho de campo (2021).
Elaboracéo: Angela Andrade Calhau, 2021 Aline

Diante do quadro diverso, tanto de graduacdo, quanto de pés-graduacdo que
dialogam com a proposta do curso, possibilitando um espaco rico de partilha de
conhecimento, com sujeitos com experiéncias diversificadas, além de melhoria na
gualidade da aprendizagem dos estudantes da escola basica do campo.

Ainda referente a formagdo académica, 17,4% afirmaram ter formagdo em
curso de mestrado, enquanto 82,6% né&o cursam ou cursaram o mestrado. Em relacao
aos que estao cursando o doutorado, apenas 5,3% ja concluiram diferente dos 94,7%

gue néo tiveram acesso ao doutorado até entdo. (Figura 12)

Figura 12: CFEPEC: cursistas com pés-graduacdes stricto sensu

18- Tem formacgao em curso de mestrado?

23 respostas

® Nio
® Sim

Fonte: Coordenacéo do curso, 2021
Elaboracéo: Angela Andrade Calhau, 2021

O debrucar para refletir sobre as acées do Curso Experimentos Pedagogicos
para Escolas do Campo, pretende-se realizar a analise acerca das reflexdes obtidas
a partir da Gtica dos (as) participantes a partir da compreensdo em que medida os as
reverberagbes dos conhecimentos debatidos e apreendidos durante o Curso se

desdobrou no fazer docente, isto &, no “chdo da sala de aula”.
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Observou-se pela Gtica dos (as) cursistas, uma diversidade de respostas
indicadas para representar 0os conceitos e impressées em avaliacdo a cada tematica
debatida por modulo ofertado. Para tanto, na feitura da analise das respostas dos (as)
cursistas, usaremos as abreviaturas dos homes no intuito de preservar a identidade
dos sujeitos envolvidos.

O Maodulo 01, intitulado de Questdo Agraria e Estrutura Fundiaria no Brasil -
Bahia e Vale do Jiquirica, duas perguntas centrais foram feitas aos cursistas sendo a
Qual arelacao da Questao Agraria com a Educacdo do Campo? Como vocé, enquanto
educador(a) do campo, em sua area do conhecimento, pode trabalhar com as
discussbes sobre Questédo Agraria?

A partir dos dados apanhados por meio das respostas do Google Forms,
seguem trés relatos sobre as atividades realizadas durante os moédulos 1 e 3 devido

as informac6es disponiveis nos formularios:

Pergunta: Qual arelacdo da Questdo Agraria com a Educacdo do Campo?

Participante JSCF:

As questdes agrarias tem tudo a ver com a Educac¢do do Campo,
nos enguanto educadores é de extrema importancia
compreender de se estar discutindo as Questdes Agrarias nas
escolas do campo, isso colaborara na amplia¢do da visdo de mundo
dos alunos, levando os mesmo a refletir a producéo e reproducédo do
seu espaco de vivencias, da terra ao qual seus pais tiram o sustento.
Fazendo isso, além de contextualizar o conhecimento e contelidos
abordados, estaremos também colaborando para a formacdo de uma
visdo critica, politica, cultural, social, despertando nos alunos e ao
mesmo tempo colaborando para formacao de sua identidade, que lute
por melhores condi¢bes e oportunidades no campo. Por um campo
gue seja visto como um espaco rico e gerador de conhecimento,
cultura e producdo economia. Como dizia Paulo Freire, s6 assim
estaremos promovendo uma educacao transformadora.

Participante DBS:

A questdo agraria € um tema que deve ser trabalhado nas
licenciaturas em geografia e da educacéo do campo de todo o
Brasil, pois esses cursos tém o dever social e foram criados para
agregar-se aos camponeses na luta pelo seu reconhecimento
como sujeitos de direitos. Entende-se que a questdo agraria e
seus desdobramentos nas vidas dos povos do campo Sao
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elementos fundamentais para compreensao dos seus modos de
vida. o reconhecimento das suas existéncias e a redistribuicdo
de direitos. Trata-se de um tema estruturante na formagédo na
formacéo de educadores que irdo atuar nas escolas do campo,
pois com sua mediagdo, poderdo compreender umas das
determinantes na materialidade de suas vidas e na de seus
futuros educandos.

Participante 10S:

Acredito que, a relacdo seja pela origem. A Educacao do Campo
surgiu da necessidade de movimentagdo social (MST) pela
posse da terra, por isso foi necessario a busca por uma politica
de educacéo para 0s assentamentos rurais, que teve origem na
reforma agraria.

Ao analisar as respostas que 0s participantes deram, nota-se que ha um
entendimento sobre a relacdo dos povos do campo com a questdo agraria, onde
definem e entendem como um aspecto importante a ser estudado, bem como a
formacédo de professores (as) que possam colaborar com a problematizacdo da
guestao.

O trabalho docente requer constante aprimoramento de préticas, que
contribuam com o trabalho educativo para a elaboracédo conjunta e participativa de
orientacdes didatico-pedagdgico no exercicio profissional. Buscando compreender o
gue se trata a compreensao da formacao é

[...] tratar compreensivamente com toda a existéncia se colocando em
movimento, em mudancga, via sua itinerdncia de aprendizagens e
experiéncias em formacao, com uma totalidade em curso, em estado
de fluxo. Formagé&o aqui € percebida como o que acontece a partir do
mundo/ consciéncia do Ser a aprender formativamente, isto €,
transformando em experiéncia significativa (intencionada, com
explicitada construcdo de sentidos e significados) acontecimentos,
informagdes e conhecimentos que o envolvem. (MACEDO, 2010, p.29,
grifos da autora)

A pratica educativa escolar, constitui-se na intencionalidade em busca do
desenvolvimento de capacidades. Praticas estas, formais, que requerem um
planejamento ao que auxilie no exercicio da cidadania, através de conteldos
necessarios a construir instrumentos para tal. Assim, a formag&o docente € o principal
agente para a qualificagdo dos profissionais que atuam neste processo, imprescindivel

tanto inicial quanto continuada.
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Pergunta: Como vocé, enquanto educador(a) do campo, em sua area do

conhecimento, pode trabalhar com as discussfes sobre Questdo Agraria?

Participante JSCF:

Participante DBS:

Participante 10S:

‘Enquanto educador e formador de opinido, formado em Geografia
trabalharia as QuestBes Agrarias relacionando com o cotidiano dos
alunos, com as vivéncias dos mesmos. Nesse sentido trabalharia os
conceitos de espaco e lugar, relacionando com as comunidades rurais,
com o espaco rural, compreendendo como ele é produzido,
reproduzido e apropriado, fazendo um link com o processo desigual e
histérico de acesso a terra nesses espagos, 0 que envolveria
tematicas como o latifandio, minifundio, agricultura familiar,
agronegocio, impactos ao meio ambiente, a agua, o solo. Trabalharia
ainda as questbes indenitarias, a cultura local e a agricultura como
fator gerador da economia rural, podendo levar os alunos até a pratica
na ro¢ca onde seus pais plantam. Em relacdo apais formacédo do
territério brasileiro, tomaria como referéncia os indios como
“descobridores” das terras do pais. Enfim buscaria estar sempre
relacionando os conteldos geogréaficos ao cotidiano dos alunos,
visando sempre 0 seu empoderamento, sua resisténcia e a construcao
de uma viséo critica e mais atuante.”

“Construir estratégias de ensino aprendizagem embasadas nos modos
de vida e nos direitos fundamentais dos sujeitos do campo, dialogar
sobre histérias de vida e sua conexdo com as questdes histéricas,
geograficas e sociais sobre temas ligados a questdo agraria, a luta
pela terra no Brasil, educacdo do campo, reforma agraria, producao
de alimentos sem o uso de agrotdxicos e desenvolvimento sustentavel
com justica social para todo pais.”

“Através de propostas pedagdgicas, trazendo a historicidade por meio
de discussdes e debates de forma que demonstre o fortalecimento da
Educacdo no campo e da importancia da reforma Agraria; para que os
educandos compreendam sobre as lutas, conquistas e culturas dos
movimentos sociais pela terra. Entendo que é relevante trabalhar esse
tema em questdo na sala de aula, pois existe uma grande disparidade
entre o olhar e a interpretacdo do mesmo perante a sociedade.”
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Cabe aqui destacar pontos nas falas relativas a necessidade de criar
estratégias para discussao com relacéo a importantes que atingem a toda sociedade
no que diz respeito as implicacdes que apropriacao privada da natureza e as relacdes

de producgdo. Destacamos que a questao agraria pode ser compreendida como

(...) as questdes referentes as relacdes sociais de producdo, ou seja,
como e de que forma se produz no campo. Questdes que remetem a
estrutura de propriedade daterra, as relacbes sociais de producao que
séo estabelecidas entre os distintos e antagbnicos grupos sociais que
coexistem no tempo-espaco. Isto €, quem se apropria de um pedaco
da natureza e a forma que o faz vai definir a condicdo em que realiza
sua producdo e, também, sua posicdo numa dada sociedade
(GERMANI, 2010, p. 271).

Deste modo, compreendemos, a partir de Lima (2017, p. 46), que o “pano de
fundo” da questdo agraria € “(...) a contradicdo estrutural do modo de producéo
capitalista que, historicamente, se reproduz pela concentragao dos meios de producao
(terra e agua) e pela exploragao da forga de trabalho”. Logo, problematizar e refletir
sobre esta tematica € por demais relevante.

No médulo 3 - Agrotdxicos e a producdo de alimentos, teve como objetivo um
momento de reflexdo, a partir das tematicas abordadas, uma construgéo coletiva com
sugestdes para trabalhar a tematica agrotoxicos em sala de aula, e dos 25
participantes apenas 6 colaboraram. A proposta era que a partir da exposi¢cao e do
debate sobre os usos e os impactos de Agrotéxicos no Brasil realizada no momento
sincrono, fosse realizada uma breve reflexdo sobre a tematica sendo elencado
possiveis sugestdes de como trabalhar na Educacéo Basica.

Das reflexdes foi possivel sistematizar e aperfeicoar material com sugestfes
de como trabalhar a tematica Agrotdxicos em sala de aula a fim de auxiliar na insercéo
da tematica no chdo da sala de aula que foi a cartilha: “Metodologias e recursos
didaticos para trabalhara tematica dos Agrotdxicos em sala de aula™, contendo uma
diversidade de informac¢des que auxiliardo a execucao de atividades abrange diversas
formas de abordar a tematica de maneira diversa e com ludicidade.

A referida cartilha, conta com incentivo a leitura e a escrita, a partir de textos
diversos (noticias, artigos, cartilhas, livros, poemas, letra de musicas entre outros) a

fim de haver uma diversidade de familiaridade com os textos, bem como por criar

Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/642758 Acesso: 15 dez 2022
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repertorio que estimule a escrita. A analise filmica, foi abordada como um importante
ferramenta, uma vez que a partir dela € possivel abordar de forma interdisciplinar
guestdes indispensaveis. Também é sugerido no material que este tipo de abordagem
seja utilizado para ultrapassar os muros das escolas.

Outro ponto abordado no material foi 0 incentivo a pesquisa e analise de dados,
uma vez que ao incentivar uma educag¢do emancipatoéria, que com estudantes que
sejam protagonistas de seu processo de ensino aprendizagem, estes descubram onde
e como selecionar as informacdes, neste caso para um controle social importante. A
producdo de arte e outras linguagens entra como incentivo na producéo de material
visual para socializacéo, utilizando aplicativos acessiveis.

Dentre o que foi produzido ha sugestdes de como realizar didlogos
comunitarios, fazendo com que os limites entre escola e comunidade seja
ultrapassado com o objetivo de compartilhar informagdes de acordo com a realidade.
A horta na escola também foi apontada por ser uma opcao importante experimento
para refletir sobre producédo sem veneno, sendo este um projeto interdisciplinar.

Eventos como feira de ciéncia, saidas de campo e seminarios envolvendo a
comunidade com o objetivo de discutir para além da sala de aula. Indicacbes de
materiais audiovisuais que tém um didlogo direto com o publico jovem, como
podcasts, web séries e programas em canais no Youtube, também foram sugeridos.
Importante destacar que a partir de uma construcdo coletiva, a cartilha, tem em seu
cerne uma abordagem inter/multidisciplinar, abrangendo a dimensao social, da saude
associada a alimentagcdo e a perspectiva ambiental considerando o0s aspectos
geograficos.

Neste processo, a producdo da cartilha por se tratar de um produto com
linguagem facil, serve para ser usada como subsidio ao trabalho docente e € garantida
ampla difusdo com o objetivo de atingir um namero elevado de pessoas, por se tratar
de uma cartilha digital, possibilitando a popularizacdo da ciéncia entre interessados
pela tematica, com: professores, estudantes de licenciatura, pessoas das

comunidades em geral, sobretudo aos povos do campo, sem restricao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta dissertacdo, se debrucou a estudar a formacdo continuada dos
professores da Educacédo Basica do Territorio de Identidade Vale do Jiquirica por meio
da socializacdo de experiéncias produzidas nas escolas do campo. Tal formacao se
deu a partir da formacgao continuada derivada de acdes extensionistas do NEQA - IF
Baiano/CNPq, que ao longo dos ultimos 10 anos, tem buscado garantir em suas
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Tomou-se como referéncia a concepc¢ao de Educacédo do Campo no ambito das
instituicdes de Ensino Superior no Brasil. Para tanto foi apresentado o historico das
lutas e (r)existéncias que a Educacdo do Campo vem vivenciando ao longo dos seus
20 ano de existéncia através dos movimentos populares de luta. Neste sentido, a
desigualdade fundiéria no territério brasileiro segue apresentando muita concentracao
da posse da terra no Brasil, com uma estrutura agraria, impressa desde o que
chamamos de civilizacdo brasileira, extremamente concentrada, potencializando a
partir da propriedade privada a acumulacao de capital, ampliando as desigualdade e
a pobreza, sobretudo no campo.

Para tanto a articulagdo dos povos do campo, segue sendo base para a
construcdo de um modelo de educacdo como direito de todos, que garanta, como
aponta Caldart (2011), uma educacao “do” e “no” campo, ou seja, uma educacao
pensada a partir do lugar onde vive e com sua efetiva participacdo. Uma educacéao
gue contrapde a estrutura existente, tendo os povos do campo como sujeitos
historicos, contestando a educagéo a favor ao capitalismo agrario.

Por ser fruto de uma experiéncia de uma acao extensionista, o CFEPEC,
possibilitou a analise de como se da a difusdo de conhecimentos diversos em
beneficio do aperfeicoamento individual e também coletivo. E a partir dos dados
exploratério da pesquisa afirmaram que as trocas de experiéncias foram relevantes,
uma vez que a diversidade de profissionais, inclusive de lugares diferentes, se
constituia em um rico espaco de autoformacao, a partir de um coletivo de educadores
gue seguem dando movimento nas escolas do campo da educacéo basica Brasil a
fora.

Ainda, de acordo com Caldart (2003, p.76) o “campo do Brasil estda em
movimento. Ha tensdes, lutas sociais, organizacdes e movimentos de trabalhadores
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e trabalhadoras da terra que estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo
e seus sujeitos” e € nesse movimento que esta sendo produzida a Educagao Basica
do Campo, que ainda segundo autora, “é também um movimento sociocultural de
humanizacéo das pessoas que dele participam” (p. 61).

A formagdo continuada € uma demanda para auxiliar no processo formativo
tanto dos docentes, quando dos individuos que tem contato com estes, sobretudo,
para a socializacdo de saberes articulados com a sistematizacdo de conhecimentos
produzidos no chdo da escola, colaborando para a ampliacdo de habilidades e
melhoria da pratica docente.

O CFEPEC, concretizou-se em sua base a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, e teve possibilidade de construcdo e execucdo devido a vasta
experiéncia a partir das atividades desenvolvidas pelo NEQA - IF Baiano/CNPq que
possibilitou 0 acumulo conhecimento experimentado e sistematizados pelo referido
grupo. O impacto que este curso ocasionou em cursistas, que se distribuem em seis
estados da federacdo, que atuam na rede publica de ensino e quem tem ligacdo com
0 campo € imensuravel. Auxiliou na formacdo de professores do Vale do Jiquirica,
ampliou as trocas profissionais junto com a possibilidade de mais parcerias com
profissionais e estudantes de outros municipios/estados bem como instituicoes.

Em linhas gerais, a analise da questdo agraria na formacéo de professores e
na producédo de alimentos no Brasil proporcionou uma vasta reflexdo sobre uma
tematica que interessa a toda sociedade. Toda experiéncia foi tecida a partir do “chao”
das Escolas do Campo possibilitando a constru¢éo de um sentimento de coletividade
e pertencimento entre os participantes, que mesmo apés o término do curso por meio
de grupo do WhatsApp, seguem trocando materiais, experiéncias e atividades. Deste
modo, a experiéncia do CFEPEC colaborou sobretudo para a sistematizacdo de
conhecimento produzidos em escolas do campo a partir do TIVJ.

Vale salientar que a sistematizacédo da cartilha: “Metodologias e recursos
didaticos paratrabalhar atematica dos agrotoxicos em sala de aula” fruto de uma
experiéncia digital em tempos de pandemia, se apresenta como importante produto
costurado a muitas méos. E o fato de estar cadastrado junto a eduCAPES, que se
caracteriza como portal de objetos educacionais para uso de estudantes e professores
da educagdo bésica, superior e pos-graduacdo, possibilita a continuidade a

propagacao de conhecimentos no formato digital com uma alcance incalculavel.
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O perfil dos cursistas se desenha em maioria pessoas pretas e pardas e em
mulheres, sendo as mulheres maioria na docéncia e gestdo da educacao basica como
aponta os dados do Censo Escolar 2022, ou seja, do corpo docente, composto
por 2.315.616 profissionais, 1.834.295 (79,2%) é do género feminino. (BRASIL, 2022)
Também sua maioria tinham a formacao académica concluida com formacao tanto de
graduacdo quanto de pos-graduacdo que dialogam com a proposta do curso, sendo
um potente plano de fundo para as discursdes realizadas nos médulos: Questdo
Agréria e Estrutura fundiaria no Brasil - Bahia e Vale do Jiquirica; Educacéo do Campo;
Agrotoxicos e a producdo de alimentos e Agroecologia: desafios e possibilidades para
Educacao Basica.

As acOes extensionistas buscam a constru¢do de conhecimento participativo,
no qual ndo se deve “verticalizar’ a extensdo ao modo de desumanizar o homem, mas
deve sim estar na realidade historica deste. (FREIRE, 1980) Deste modo, ao analisar
realidade das ac6es do NEQA- IF Baiano/CNP(, os seus integrantes em suas acoes
seguem buscando contrapor a extensao qualificada como agao assistencialista, ou
seja, aquela que forja uma transmisséao vertical do conhecimento, desconhecendo o
saber popular de forma unilateral, quando segue das instituicbes de ensino superior
para a sociedade. (GADOTTI, 2017, p. 2)

Dentre os aspectos relevantes o CFEPEC compor um espaco de integracao foi
possivel a formacdo de um coletivo de professores e estudantes interessados nas
tematicas vinculadas a Educacdo do Campo; bem como a interacdo entre 0s
estudantes das licenciaturas, professores atuantes e os professores ministrantes em
um momento delicado da humanidade e com uma diversidade de conhecimentos por
areas e por experiéncias especializadas nos mais diversos territorios do Brasil.

A pandemia de COVID 19, proporcionou que novas rotas fossem tomadas e
estratégias inesperadas foram tragadas para que seguissemos, de forma ativa, porém
de modo remoto e seguro a socializar experiéncias e conhecimentos. Experiéncias
estas, que aqui construidas “no chao” (dentro e fora) das escolas do/ no campo,
possibilitando o fortalecimento de reflexdes tedricas vinculadas a realidade concreta,
uma retroalimentacdo das praticas docentes por meios dos debates realizados.
Também foi possivel um aprofundamento tedérico nas teméticas discutidas a luz da
Educacdo do Campo, todos os desafios que atravessam que experiéncia a luta por

educacéao.
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A diversidade metodologica e de abordagens apresentadas/socializadas
também foi um aspecto que evidenciou a valorizacdo do conhecimento popular e do
acumulo de experiéncias das comunidades e povos do campo, das aguas e das
florestas. A todo momento do desenvolvimento das atividades, a valorizagdo das
experiéncias e vivéncias dos cursistas era evidenciada, partindo constantemente das
experiéncias que os atravessam a partir de suas lutas e memaorias campesinas.

Também, o dialogo entre o Curso e praticas no ambiente de trabalho a partir
da reflex&o-acao-reflexao e o fortalecimento da Educagdo do Campo como um projeto
para o campo que perpassa por diversas dimensdes esteve presente em todo bojo
das experiéncias do CFEPEC. Mudancas significativas em ambito educacional por
conta da pandemia de COVID 19, desenharam em nossa rotina no impulsionando a
uma utilizacdo de atividades digitais, e nos obrigaram a realiza-las de forma remota.
Entretanto além das dificuldades em lidar com as ferramentas digitais, por falta de
habilidade, acesso a internet e/ou auséncia de equipamentos adequados para
acompanhamento das aulas foi uma dificuldade de comunicacdo enfrentada por
todos.

A duracdo do Curso se apresentou curto diante potencialidade que cada
momento de socializagdo proporcionou. E seguimos em frente como aponta Caldart
(2003, p.77) “Que este dialogo possa prosseguir, produzindo e reproduzindo novas e

antigas licbes de nossa caminhada coletiva, que ela continua...”
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Apéndice A - Formulario conhecendo os cursistas: padrdao NEQA

Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano
Grupo de Pesquisa em Questdes Agrarias do IF Baiano — NEQA /CNPq

Conhecendo os cursistas

O Curso de Formacao em Experimentos Pedagogicos para Escolas do Campo € uma
das atividades realizadas no ambito do "Projeto Debatendo com/na escola béasica: o
uso de téxicos no agro brasileiro" (Edital de  Extensdo n°
02/2020/PROEX/CPPEX/IFBAIANO) executado pelo Grupo de Pesquisa em
Questdes Agrarias do IF Baiano/CNPg.

Objetivo: Contribuir com a formacgédo continuada dos professores e professoras da
Educacao Basica do Territorio de Identidade Vale do Jiquirica a partir da socializacéo
de experiéncias/saberes articulado com a sistematizagcdo do conhecimento

produzidos nas Escolas do Campo.

Este questionario objetiva conhecer o perfil dos/as cursistas e devera ser respondido
até 19/05/2021.
SO preencha se estiver inscrit@ na Formacdo em Experimentos Pedagoégicos para

Escolas do Campo.

Em caso de duvidas, enviar e-mail para: cursoexperimentospedagogicos@gmail.com.

1- Nome completo
2- Nome social
3- E-mail
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4- CPF

5- Numero de telefone

6- Cor

7- Sexo

8- Municipio/ Estado em que nasceu

9- Municipio/ Estado em que reside

10- Localizacao/ zona de residéncia

11- Vocé participa de movimento social, associagdo, sindicato, outra
organizacao, organizagao nao governamental

Sim

Nao

12- Tem formacédo em nivel superior?

Sim

Nao

Se a resposta anterior for sim, informe o Curso em nivel superior:

13- Qual nome da instituigdo onde cursou/cursa o nivel superior?

14- Em relacdo a sua formacdo em nivel superior:

Esta cursando

Concluiu

Esta cursando

Concluiu

Se a resposta anterior for sim, informe o ano de conclusdo em nivel superior.
15- Tem formacdo em curso de especializacdo?

N&o

Sim

Se a resposta anterior for sim, informe o Curso de especializacdo.16 respostas
16- Qual nome da instituicdo onde cursou/cursa a especializagcéo?

17- Em relagdo ao seu curso de especializagao

Esta cursando

Concluiu

Se a resposta anterior for sim, informe o ano de conclusdo do Curso de
especializagao.

18- Tem formacdo em curso de mestrado?
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Sim

Nao

Se a resposta anterior for sim, informe o Curso de mestrado.
19- Qual nome da instituicdo onde cursou/cursa o mestrado?
20- Em relagado ao seu curso de mestrado

Esta cursando

Concluiu

Se a resposta anterior for sim, informe o ano de conclusédo do Curso de mestrado.
21- Tem formacdo em curso de doutorado?

Sim

N&o

Se a resposta anterior for sim, informe o Curso de doutorado.

22-  Qual nome da instituicdo onde cursou/cursa o doutorado?

23- Emrelagcdo ao seu curso de

Esta cursando

Concluiu

Se a resposta anterior for sim, informe o ano de conclus&o do curso de doutorado.
SITUACAO PROFISSIONAL

24-  Vocé trabalha atualmente?

Sim

Nao

Informar o setor:

25-  Caso trabalhe em escola/educacéao, informe sua fungéo:

26-  Se for professor/a, informe 0 ano em que passou a atuar na area

27- Caso trabalhe em escola, qual o nome da unidade escolar onde exerce suas
atividades

28- Localizacédo/zona da escola onde trabalha

Urbana

Rural

29- Caso trabalhe em escola, indique se a unidades escolar possui alguma das
dependéncias listadas abaixo:

Biblioteca
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Cantina

Laboratorio

Orientacao educacional

Pétios

Quadra De Esportes

Sala De Professores

Sala Para Coordenacao Pedagogico
Sala Para reunibes

Auditério

Secretaria

Banheiros

30- Caso trabalhe em escola, indique a situacéao das salas de aula:
sim néo
Bem iluminada?
Bem arejada?
Pintada com tom claro?
31- Caso trabalhe em escola, indique como os alunos séo distribuidos:
em carteiras
individuais
em circulo
em fileiras
em grupos
numa mesa grande
32- Caso trabalhe em escola, indique se a unidade escolar realiza Atividades
Complementares (A.C.) por:
Area
Série
Turno
N&o realiza
33- Caso trabalhe em escola, indique o nimero de alunos matriculados em 2020

34- Caso trabalhe em escola, indique o niumero de alunos matriculados em 2021
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35- Caso trabalhe em escola, relate como a unidade escolar tem desenvolvido
as atividades ap0ds a suspensédo das aulas presenciais. A direcdo tem conseguido
estabelecer relacdo (reunido/planejamento) com os professores? Os professores
tém conseguido estabelecer relagdo com alunos (mandam atividade)? Como isso
tem funcionado?

36- A Secretaria de Educacao e/ou a Escola tem conseguido fornecer
alimentacao escolar para os estudantes? Como isso tem ocorrido?

37- Tem experiéncia com Educacdo do Campo? Em caso afirmativo, especifique:
38-  Quais foram as principais motivacdes que o(a) levaram a participar do Curso
de Formacao em Experimentos Pedagogicos para Escolas do Campo:

Progredir na carreira

Prazer associado ao estudo

Aumentar/melhorar oportunidades profissionais

Promover o meu desenvolvimento pessoal

Desenvolver novas ideias/propositos para o meu trabalho/ensino

Aumentar a minha autoestima

Devido as novas exigéncias associadas ao meu trabalho

Vontade de aumentar/desenvolver as minhas perspectivas/ideias pedagogicas
Mudar a maneira como organizo o processo de ensino/aprendizagem

Saber mais vale sempre a pena

Partilhar ideias e experiéncias com colegas

Desenvolver projetos da escola em colaboracdo com colegas

Desenvolver um projeto de investigagdo em colaboracdo com colegas

Construir recursos didaticos com colegas

Duvidas ou sugestdes
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Apéndice B — Cartilha coletiva furto do CEPEC - 2021

Construcgéo coletiva do Curso de Formacao em Experimentos
Pedagogicos para Escolas do Campo

METCDOLOGIAS E RECURSOS
&5k DIDATICOS PARA TRABALHAR
.~ A TEMATICA DOS AGROTOXICOS

EM SALA DE AULA

Setembro de 2021
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Dados Internacionais de Catalogacao — Instituto Federal Baiano — Campus SantaInés

M593

Metodologias e recursos didéticos para trabalhar a tematica dos agrotéxicos
em sala de aula [recurso eletronico] / elaboragao Aila Cristina Costa de Jesus,
Aline dos Santos Lima e Angela Andrade Calhau. — 2021.

16 p. : il. color.

Material construido a partir das discussdes do Curso de Formacao em
Experimentos Pedagogicos para Escolas do Campo.

Projeto de Extensao “Debatendo com/na escola basica: o uso de agrotoxicos
no agro brasileiro” executado pelo Grupo de Pesquisa em Questdes Agrarias do
IF Baiano (NEQA/CNPq).

Edital de Extensao n° 02/2020/PPROEX/CPPEX/IFBAIANO.

1. Educagao. 2. Ecologia agricola. 3. Didatica. 4. Ensino. 5. Produtos
quimicos agricolas. I. Jesus, Aila Cristina Costa de. II. Lima, Aline dos Santos.
III. Calhau, Angela Andrade.

CDU: 37.02:632 - 2. ed.

Ficha catalografica: Jessica Lima CRB-5/1791




DIMENSOES E PERSPECTIVAS

Abordagem
interdisciplinar/
multidisciplinar

mbiental
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Como trabalhar a tematica Agrotéxicos em sala de aula®

Leitura e Escrita Reis do Agronegdcio - Chico Cézar

Sugestdo de masica

’l e Leitura e interpretacdo de textos
Exemplos: noticias, artigos, cartilhas,
poemas, musicas, entre outros.

Sugestdes para consultar
noticias e artigos

e Producgdes textuais. Exemplos: noticias,
relatos de experiéncios, poemas, https://contraosagrotoxicos.org

https://apublica.org/
contos, entre outros. https://reporterbrasil.org.br/
o K

https://deolhonosruralistas.com.br/
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Como trabalhar a tematica Agrotéxicos em sala de aula®

/YY)

Andlise filmica

* 1.Assistir previamente a produc¢do;

2.Fazer uma ficha com as principais
informacg¢des da obra (ano, idioma, género,
classificacdo, producdo/direcdo, duracdo,
entre outras)

3.Listar os assuntos abordados;

4.ldentificar os conteudos explicitos e
implicitos;

5.Pensar em possiveis abordagens
interdisciplinares.

* *.*

*

Para além da escola

Cine Comunidade
Exibir um documentdrio/filme
aberto para a comunidade;

Sugestaoes para
consultar

O veneno estd na mesa |
O veneno estd na mesa ll
O mundo segundo a Monsanto

Nuvens de veneno . E
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Como trabalhar a temdtica Agrotox.cos em Sala de aula®

*

Sugestades para

Pesquisas e anallses de dados consultar

* e Pesquisa individuais e coletivas em
.Q materiais com fontes confidveis;

;UE

Atlas Geografia e o Uso de
Agrotéxicos no Brasil e
Conexdes com a Unido

e Leitura e interpretacdo de dados Europeia.

Exemplos: grdficos, tabelas e mapas.

Atlas do Agronegécio (2018)

* Apresentacdo de dados a partir da IBSE Ce"s‘(’zgf’;)"pec”d”°
elaboracdo de tabelas, graficos e

mapas. > *
% **
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Como trabalhar a tematica Agrotéxicos em Sala de aula®

* % Para além da escola

* Artes e linguagens Exposicdo virtual ou
presencial das produc¢oes
e Producodes artisticas: desenhos, dos alunos.
colagens, entre outras. @
e Producdes de cards e panfletos Aplieativasaraifikzon
informativos - socializacdo com a -
comunidade via redes sociais. N

Paint
@
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Como trabalhar a tematica Agrotéxicos em sala de aula®

/Y Y V) %*

Para além da escola

* Didlogos comunitdrios
Convidar alguém para
e Entrevistas com os moradores *conversar ST AR
da comunidade sobre a® e e
7 fematica: Sindicatos,
~a ® Exemplos: pessoas que * eroctiacees
2 utilizam e que nd&o utilizam ’

- - Secretarias municipais,
agrotdxicos na producdo de

i instituicOoes de ensino e
alimentos;

organizagdes ndo-

governamentais.

. K

F WAL
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VY YV YVY V) *

HOl‘i'CIS na eSCOICI * Para além da escola*

* A construcdo de uma horta na escola pode ser um Pesquisar sobre
experimento inicial na producdo de alimentos sem controladores naturais
agrotdxicos. Com isso, mostrar aos alunos como é_A, COm os pais e moradores
possivel produzir sem agrotdxicos e aos mesmo - formas alternativas de
tempo, trocar experiéncias sobre a producdo de cultivo (sem agrotoxicos).
alimentos. A partir disso, construir

um acervo com "receitas”

naturais.

* Os alimentos produzidos podem ser consumidos na
merenda escolar.

A horta escolar deve ser um projeto interdisciplinar,
envolvendo todo a escola.
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Como trabalhar a tematica Agrotéxicos em Sala de aula®

VY V)

* Feira de Ciéncias

e Elaborar projeto de Feira de Ciéncias com a
temdtica Meio Ambiente (subtemas:
Agrotoéxicos, Agroecologia, Saude, etc).

e Realizar junto com os alunos uma série de
pesquisa sobre os impactos do uso de
agrotdxicos no meio ambiente e na saude
humana. Como forma de socializar as
pesquisas, propor a constru¢cdo de
materiais para serem distribuidos na escola

e na comunidade. *

Para além da eScolj l

Convida a comunidade
para participar das
atividades da Feira;

Para além da escola

Exposicdo de alimentos
produzidos sem
agrotoxicos (horta escolar
ou da comunidade);
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Como trabalhar a temdtica Agroiéx.cos em Sala de aula®

*

* Trobolho de Campo Possibilidades

A realizacdo de trabalhos de campo com os A atividade pode ser
alunos  possibilitard o intercdmbio  de interdisciplinar;
experiéncias com comunidades/agricultores
que produzem alimentos com  base
agroecoldgica ou orgdnica.

As atividades praticas
aprendidas podem ser
reproduzidas na horta da

O campo pode ser na propria

escolq;
comunidade, Caso seja
identificado producdes nessa Incentivar o registro da
perspectivas ou comunidades experiéncia por meio da

circunvizinhas. escrita, fotografias, videos,
o * etc.
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Como trabalhar a temdtica Agrotéxicos em sala de aula®

/ Y v V \ @ Outras agc”)es

Comunicacdo

*

Construcdo de

campanha de

sensibilizacdo com materiais
construidos pelos alunos (videos,
cartazes, cards, podcasts, entre

outros).

Criagtio de Podcasts”

- Montar roteiro do podcasts;

- Convidar coletivos e
movimentos sociais/ sindicatos
para participar;

- Divulgar na escola e na
comunidade.

*O que é um podcast?

"E um programa de rddio que pode
ser ouvido pela internet a qualquer
hora, por meio do celular ou do
computador. Com temas e duragdo
variadas, o ouvinte pode acessar
conteudos em dudio para se informar,
para estudar ou para passar o
tempo.”

(Fonte: Brasil de Fato, 2021)
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Como trabalhar a temadtica Agrotéxicos em Sala de aula®

Semindrios, eventos e formacoes

Outras ac;Ses

Além disso, a temadtica

* o deve estar presente

Outras formas de trabalhar a tematica Hos ehcontros das
e trazer a discussdes para o ambiente Atividades

a escolar a partir de semindrios, eventos, Complementares (AC),

L debates entre os professores, com os NOS CUrsos € espacos
- estudantes e pais. deformacde
\ continuada dos/das *
professores e

\ ‘ professoras.
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Indicagoes de materiais audiovisuais

Podcasts sobre alimentagdo e produgdo de alimentos*@

: Prato Cheio
(4 O Joio e o Trigo

Jornal do Veneno
Juliana Gomes

—.#.—Por Trds do Alimento
Agéncia Publica

i

#H8 A As Arvores Somos nozes

¥* .k
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Indicagoes de materiais audiovisuais

Videos sobre alimentagtio e produgdio de alimentos”

AGRO & TOXICO
Bob Fernandes

Webserie AGRO

Midia NINJA

— - /""
— ~7 «— S

— /5

Agro: projetos em favor do

a 2
B 19;5«; ‘ Veneno-Agrotéxico e roubo...

~ AGRO | EP 1 - Porque o Brasil
€ campedo mundial no uso ...

- ‘i Porque o projeto 6299, o
whe | “Pacote do Veneno” é crime...
12:24 .

AGRO | EP 2 - Quem
realmente produz nosso...

Ameacgada de morte,

grw pummw  gedgrafa Larissa denuncia...
2. |32:08

AGRO | EP 3- Conhega o Sitio
Pau D'agua | EP 3 - Ocidente...

Herbicida mata safra de vinho
3 no RS e, em SC, 41 de 85...
A 25593
3 "\&‘N | Recorde Bolsonaro: 680
S i 3 \ novos agrotoxicos aprovado...
7 Certestane R 50

Websérie: AGRO. Programa AGRO E TOXICO
Canal: Midia NINJA com a Larissa Bombardi
Canal: Bob Fernandes

AGRO | EP 4 - conhegam a
horta comunitéria Cores e...

J¥1 AGRO | EP 5 - Cidaddo

*Disponiveis no YouTube.
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<@

Agroecologia
naeducagao basica

questdes propositivas de conieddo e metodologia

e e

|

Além das sugestdes apresentadas, os professores e professoras devem assumir o compromisso politico de

apresentar a agroecologia, nesse caso, a transicdo agroecologia, como possibilidade. Compreendemos que
os professores ndo fardo isso sozinhos, mas construindo parcerias com as comunidades e com o0s
movimentos sociais, trazendo o debate da agroecoldgica para dentro do curriculo.
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Material construido de forma coletiva a partir das discussées do Curso de Formag¢iao em Experimentos
Pedagogicos para Escolas do Campo. O curso foi uma atividade desenvolvida no ambito do "Projeto Debatendo
com/na escola basica: o uso de toxicos no agro brasileiro” (Edital de Extensao no 02/2020/PROEX/CPPEX/IFBAIANO)
executado pelo Grupo de Pesquisa em Questoes Agrarias do IF Baiano - NEQA/CNPq.

Elaboragao: Aila Cristina Costa de Jesus Cursistas colaboradoras/es
Aline dos Santos Lima Dione Bispo dos Santos.
Angela Andrade Calhau Iranilde Oliveira Dos Santos
Equipe executora do projeto: Jodo Cancio dos Santos Filho
Aline dos Santos Lima (Coordenadora) joseane Dias Da Silva Mota
Aila Cristina Costa de Jesus (Educadora popular) Jtlio Ricardo Hoerlle
Angela Andrade Calhau (vice-coordenadora) Leidiane de Sousa Oliveira
Emily Nascimentos dos Santos (discente voluntaria) Maira Vitaria Moreira dos S8antos /\
Taise Oliveira dos Santos (discente bolsista). ; . .
Que sirva de inspira¢cdo e suporte em nossas atividades didrias! oo
\) A
g P NN A
3 )
HEE INSTITUTO FEDERAL | roex o) NmEuQ A =

113



