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Primavera nos dentes

Quem tem consciéncia para ter coragem
Quem tem a for¢a de saber que existe

E no centro da propria engrenagem
Inventa contra a mola que resiste

Quem ndo vacila mesmo derrotado
Quem ja perdido nunca desespera

E envolto em tempestade, decepado

Entre os dentes, segura a primavera.

(Cangao de secos e molhados).
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SILVA, Rosana da. Formacdo de Professores das escolas do campo do municipio de
Teofilindia-BA: o que ensinar? E como ensinar? 172 f. Dissertagio (Mestrado) —
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, 2024.

RESUMO

A presente pesquisa foi fundamentada nos principios, diretrizes da Educagao do Campo ¢ da
Pedagogia Historico-Critica, e visa dar a luz a uma outra abordagem que vai além do modelo
hegemodnico. A pergunta cientifica foi estruturada da seguinte maneira: Tendo em vista o
modelo hegemonico e urbanocéntrico que homogeneiza as praticas pedagdgicas do campo as
da cidade, como se da a formagao dos professores do municipio de Teofilandia-BA e quais as
contribui¢des que a Pedagogia Historico-Critica pode trazer para a formagao de professores? O
objetivo geral foi: Investigar como se d4 a Formagao de Professores das escolas do campo do
municipio de Teofilandia-BA, na educacdo basica a luz da Pedagogia Historico- Critica. Os
objetivos especificos foram: a) Analisar o percurso historico da Educa¢do do Campo e suas
disputas, levando-se em consideragdo as questdes agrarias, os conflitos pelo dominio do campo
e as contribuigdes dos movimentos sociais ¢ sindicais de luta pela terra e educacdo para a
conquista da base legal; b) Estudar os fundamentos tedricos da formagdo de professores no
contexto da Educacdo do Campo, os marcos legais e as contribui¢cdes da Pedagogia Historico-
Critica e; c) Sistematizar os dados da realidade sobre a formagao de professores que trabalham
nas escolas do campo do municipio de Teofilandia-BA, identificando em quais
momentos/espagos acontecem as formagdes continuadas e quais as possibilidades superadoras
a partir da Pedagogia Historico-Critica. A referida pesquisa foi desenvolvida a luz do
materialismo histdrico-dialético, que possibilitou pensarmos conceitualmente a ciéncia dentro
do movimento histoérico de producao da existéncia. Tratou-se de uma pesquisa exploratoria, de
natureza aplicada, tendo como abordagem principal os recursos qualitativos, sem descartar os
quantitativos. Os dados foram coletados por meio do instrumento de analise documental.
Algumas categorias empiricas foram evidenciadas ao longo do estudo pela aproximagao com o
objeto delimitado, a exemplo: Educacdao do Campo, projeto historico, movimentos sociais de
luta pela terra e educagdo, formacdo de professores, conhecimento escolar e fechamento das
escolas do campo. Nossas analises foram consolidadas nas obras de Stédile (2011, 2012 e 2013),
Caldart (2012, 2020-2021), Araujo (2007, 2010), Bogo (2014), Verdério (2018), Taffarel (2015,
2018 e 2023), Colecdo Educacdo do Campo (1999, 2000, 2002, 2004 e 2008), Cadernos
Didaticos da Educagdao do Campo, UFBA (2010), Saviani (2000, 2009, 2013, 2016, 2020 ¢
2021), Duarte (1996, 2011), Martins (2013 e 2015), Malanchen (2015), Freitas (1992, 2018 e
2019) Queiroz (2015) Queiroz (2019 e 2023), Santos (2023), entre outros. A partir da andlise,
constatamos que o municipio de Teofilandia ndo possui autonomia suficiente para organizar a
formagdo continuada de professores da rede, tampouco das escolas do campo apartada das
determinagdes postas pela BNCC e fundamentada na pedagogia das competéncias. Dessa
forma, a formagdo continuada acontece por meio das Jornadas Pedagogicas, Atividades
Complementares-AC, Programas como o Formacampo, Despertar, FormAg¢ao pela Escola,
Tempo de Aprender. Programas estes, que vem sendo induzidos pelas reformas educacionais e
cumpridos fielmente pelo MEC, e em cooperagdes técnicas e financeiras com o setor publico e
privado. Portanto, defendemos uma formacao continuada de professores das escolas do campo,
que possibilite o acesso em seu mais alto nivel, aos conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos, produzidos pela humanidade, para que possa dar conta das questdes complexas e
objetivas da realidade humana.

Palavras-chave: Educagdo do Campo, Formagao de Professores e Pedagogia Histdrico-Critica.
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ABSTRACT

This research was based on the principles and guidelines of Rural Education and Historical-
Critical Pedagogy, and aims to give birth to another approach that goes beyond the hegemonic
model. The scientific question was structured as follows: Considering the hegemonic and
urban-centric model that homogenizes pedagogical practices from the countryside to those from
the city, how are teachers trained in the municipality of Teofilandia-BA and what contributions
does Historical Pedagogy- Can criticism bring to teacher training? The general objective was:
Investigate how Teacher Training takes place in rural schools in the municipality of
Teofilandia-BA, in basic education in the light of Historical-Critical Pedagogy. The specific
objectives were: a) Analyze the historical path of Rural Education and its disputes, taking into
account agrarian issues, conflicts over control of the countryside and the contributions of social
and union movements fighting for land and education for achievement of the legal basis; b)
Study the theoretical foundations of teacher training in the context of Rural Education, the legal
frameworks and the contributions of Historical-Critical Pedagogy and; c) Systematize reality
data on the training of teachers who work in rural schools in the municipality of Teofilandia-
BA, identifying in which moments/spaces continued training takes place and what are the
possibilities for overcoming them based on Historical-Critical Pedagogy. This research was
developed in the light of historical-dialectical materialism, which made it possible to
conceptually think about science within the historical movement of production of existence.
This was exploratory research, of an applied nature, with qualitative resources as its main
approach, without discarding quantitative resources. Data were collected using the document
analysis instrument. Some empirical categories were highlighted throughout the study by
approaching the delimited object, for example: Rural Education, historical project, social
movements fighting for land and education, teacher training, school knowledge and closure of
rural schools. Our analyzes were consolidated in the works of Stédile (2011, 2012 and 2013),
Caldart (2012, 2020-2021), Aratjo (2007, 2010), Bogo (2014), Verdério (2018), Taffarel (2015,
2018 and 2023) , Rural Education Collection (1999, 2000, 2002, 2004 and 2008), Rural
Education Didactic Notebooks, UFBA (2010), Saviani (2000, 2009, 2013, 2016, 2020 and
2021), Duarte (1996, 2011) , Martins (2013 and 2015), Malanchen (2015), Freitas (1992, 2018
and 2019) Queiroz (2015) Queiroz (2019 and 2023), Santos (2023), among others. From the
analysis, we found that the municipality of Teofilandia does not have sufficient autonomy to
organize the continued training of teachers in the network, nor in rural schools apart from the
determinations made by the BNCC and based on the pedagogy of skills. In this way, continued
training takes place through Pedagogical Days, Complementary Activities-AC, Programs such
as Formacampo, Despertar, FormAc¢ao pela Escola, Tempo de Aprendir. These programs have
been induced by educational reforms and faithfully fulfilled by the MEC, and in technical and
financial cooperation with the public and private sector. Therefore, we advocate continued
training for teachers in rural schools, which allows access at the highest level to scientific,
philosophical and artistic knowledge produced by humanity, so that they can deal with the
complex and objective issues of human reality.

Keywords: Rural Education, Teacher Training and Historical-Critical Pedagogy.
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INTRODUCAO

Contextualiza¢do, apresentacio do objeto, pergunta e objetivos da pesquisa

O presente estudo, foi desenvolvido na linha de pesquisa Formagao de Professores ¢
Organizacao do Trabalho Pedagdgico nas Escolas do Campo do Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB, tem como
objeto de investigacdo “Formacdo de Professores das escolas do campo do municipio de
Teofilandia-BA: o que ensinar? E como ensinar?”, procurando, para responder tais indagagoes,
respaldou-se em fundamentos, principios e diretrizes da Educacao do Campo e das pedagogias
criticas, especificamente da Pedagogia Historico-Critica.

A investigacdo deste objeto parte das implicacdes com a realidade concreta da
educacdo do municipio de Teofilandia-BA, em particular, com a formag¢ao dos professores que
trabalham nas escolas do campo, sendo esta, considerada por Martins (2010, p.13), “a sintese
de multiplas determinagdes.” Portanto, o referido estudo, centrou seus esforgos teoricos para
compreender a formagdo de professores do campo, e sob quais condigdes historico-sociais,
acontecem as formacgdes continuada, visto que nenhuma formagao pode ser analisada de forma
isolada, apartada do seu contexto social, politico € econdmico.

O estudo aqui apresentado, buscou pdr em evidéncia as contradi¢des historicas do
campo brasileiro, impostas por um sistema capitalista que expropria, escraviza, acumula
propriedade e define os rumos dos projetos de desenvolvimento e escolarizagdo, que por sua
vez, estabelece o projeto de formagdo de professores e a teoria pedagdgica que implica
diretamente na escolarizagdo e no trabalho educativo da sala de aula. E que, justamente por
possuir interesse divergente aos dos campesinos, atende cada vez menos a classe trabalhadora
do campo.

Em meio a um contexto de reconstrug¢ao da Politica Nacional de Educag¢ao do Campo,
reconhecemos que o referido estudo, veio contribuir com a produgao teoérica sobre a formagao
continuada dos professores das escolas do campo. E isso, s6 foi possivel em face da apropriagdo
de contetidos altamente relevantes para a compreensdo da Educagdo do Campo, desde sua
abordagem historica, passando pela construgdo coletiva até as reformas educacionais no Brasil
e os impactos na Formacao de professores. E esse ultimo, tem-se materializado nas escolas
publicas do campo e da cidade através da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o que segundo Freitas (2018), este ¢ um documento capitaneado pelos reformadores

empresariais da educacao.
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No que se refere a realidade concreta, algumas questdes apareceram como necessarias
para a compreensdo do objeto investigado, a exemplo do fechamento das escolas do campo,
sendo este, considerado como uma frente de negagdo do conhecimento da populacdo do campo
(Taffarel ¢ Munarim, 2015); o rebaixamento teorico nas formagdes de professores, dada pelo
seu esvaziamento e aligeiramento, visto nos cursos ofertados na modalidade de ensino a
distancia (Duarte, 2011; Malanchem, 2015); o baixo alcance nas metas de aprendizagem,
aferida pelas avaliagdes externas, alvo de duras criticas pelas pedagogias contra hegemonicas;
as desigualdades entre as escolas do campo e da cidade em niveis de aprendizagem e por fim,
a desvalorizacdo salarial, frente a negagdo e a retirada de direitos (Teofilandia-Relatorio de
monitoramento do PME, 2022). Todas essas questdes, impactam de forma negativa na
qualidade da educagdo publica de Teofilandia, chegam na formagdo dos professores e
consequentemente afeta o nivel de aprendizagem dos estudantes.

A Educagdo do Campo, area de concentracdo que foi investigada nesta pesquisa, ¢ um
fendomeno que perpassa pelas condigdes historicas e sociais de legitimacao de direitos em prol
de uma vida digna no campo para a classe trabalhadora, ¢ com um horizonte de atuacio que
perpassa do acesso a terra até a aquisicao de uma educagdo digna e de qualidade. A este respeito,

(Ferreira; Carvalho; Bogo, 2021) afirmam que:

A Educagdo do Campo ¢ um projeto politico-pedagdgico da classe
trabalhadora do campo que se posiciona na defesa dos interesses dos que
foram historicamente excluidos do acesso aos bens materiais ¢
imateriais/simbolicos, e entre estes 0 acesso a terra e a educagio” (Ferreira;
Carvalho; Bogo, 2021, p.13).

Nesse sentido, contrapondo-se a educagdo rural', modelo este, que nasceu do patronato
e sempre esteve a servigo das elites latifundidrias, e tomando como ponto de partida a educagao
como direito de todos e dever do estado (Brasil, 1998), a Educacdo do Campo, enquanto um
projeto politico e de cunho pedagogico pelo seu comprometimento com a formacao humana da
classe trabalhadora do campo, se constituiu como uma atividade propositiva empenhada em
afirmar de forma pratica e tedrica uma educagdo emancipadora vinculada a um projeto histérico
de superagdo do modo de producao capitalista.

E importante registrar que todas as conquistas do final da década de 90 até os dias

! Educagiio Rural foi um modelo proposto pelo setor agricola brasileiro buscando unir os interesses da burguesia
nacional os setores agricola e industrial. As preocupagdes do patronato com educag@o para os trabalhadores
tinham como objetivos: evitar a quebra da harmonia e da ordem na cidade e baixa produtividade no campo
(Soares, 2001).
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atuais na Educacdo do Campo se deram gracas as discussdes e mobilizagdes dos movimentos
sociais, sindicais de luta, organizagdes cientificas e setores da sociedade civil ligados as
questOes agrarias. Gragas a essas lutas, hoje no campo educacional, essas discussdes se
acentuaram com o debate e a aprovagdo da Constitui¢do Federal de 1988 e da LDB, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96), a qual propde, em seu artigo 28, a
oferta de uma Educacdo Bésica e adaptativa as particularidades regionais para a populagao
rural. No entanto, as politicas educacionais mais expressivas relacionadas a Educagdodo Campo
ganharam for¢a a partir da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do Campo, do Decreto n°® 6.755, de 29 de
janeirode 2009 ao instituir a Politica Nacional de Formag¢ao de Profissionais do Magistério da

EducacaoBaésica. Posteriormente, essas politicas tiveram uma ampliagdo com a edi¢do do

Decreto Presidencial de n® 7.352 de 04 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de
educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA.
Outro legado importante para as escolas do campo foi a Lei 12.960, assinada em 2014 pela
presidente Dilma Rousseff, que altera o artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
deixando evidente que para o fechamento de escola do campo € preciso um amplo debate com
a sociedade, Conselho Municipal de Educagdo e o Ministério Publico. Ainda a este respeito,
em 10 de maio de 2016, foi assinada e publicada a portaria n° 391, pelo Ministro da Educagao
Aloisio Mercadante, a qual estabelece orientagdes e diretrizes aos 6rgdos normativos dos
sistemas de ensino acerca do processo de fechamento de escolas do campo.

No que tange a Politica Nacional de Formag¢ao de Professores (inicial e continuada),
destacamos nesse estudo a resolucao n® 02/2015, por demonstrar um certo alinhamento e defesa
dos principios e eixos norteadores apontados pela ANFOPE (Associacdo Nacional pela
Formagao dos Profissionais da Educa¢ao) e pela Educagdo do Campo, no que se refere a defesa
de uma solida formacao teoérica; compromisso social do profissional da educagdo, entre outros,
que respeite a diversidade do campo e seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia, etc.(Brasil, 2015). No entanto, apos o golpe
politico que destituiu a presidenta Dilma Rousseff, em 2016, a referida resolugdo foi suspensa
mediante revogacdo para dar lugar a Resolu¢do CNE/CP n° 02/2019 e n° 01/2020, que
instituiram, respectivamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagado Inicial e
Continuada de Professores da Educacdo Basica, articulada a BNCC, denominadas de BNC-
Formagdo e BNC-Formagao continuada.

Para realizacdo do trabalho em pauta, estabeleceremos um didlogo tedrico com alguns
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autores que a luz da ciéncia traz os principios e concepgoes da Educacao do Campo vinculados
aos processos historicos de luta e de conquista, reconhecendo as produgdes cientificas daqueles
que nos antecederam. Assim, para dar conta do objeto de estudo, autores como Stédile (2011,
2012 e 2013), Caldart (2012, 2020-2021), Aragjo (2007, 2010), Bogo (2014), Verdério (2018),
Taffarel (2015, 2018 e 2023), Colecao Educacao do Campo (1999, 2000, 2002, 2004 e 2008),
Cadernos Didaticos da Educacdo do Campo, UFBA (2010), Saviani (2000, 2009, 2013, 2016,
2020 e 2021), Duarte (1996, 2011), Martins (2013 e 2015) e Malanchen (2015), vieram
contribuir com suas teorias para a compreensdo do processo historico e politico de construcao
da Educacao do Campo, do trato com o conhecimento nas formagdes de professores.

Dessa forma, considerando o avango histérico no campo legislativo da Educagao do
Campo, fez-se necessario identificar como estdo organizadas as politicas de formagdes de
professores e quais contribuigdes sdo ofertadas pela formagao continuada para aqueles que
trabalham nas escolas do campo, examinando se sua aplicagdo pratica esta sendo pautada pelos
interesses da classe trabalhadora e,sobretudo, se essa formacgao esta sendo sustentada em um
projeto histdrico que prioriza a formac¢ao humana.

Portanto, a referida pesquisa seguiu na contramio do atual modelo gerencial da
educagdo publica e foi desenvolvida a luz do materialismo historico-dialético, o qual
possibilitou pensarmos conceitualmente a ciéncia dentro do movimento historico de producao
da existéncia. Dessa forma, a utilizagdo de tal método garantiu a ponderagdo dos fundamentos,
principios e diretrizes da Educag¢do do campo aliados a Pedagogia Historico-Critica por
compreender que entre eles existem algumas especificidades que contribuem para tornar os
seres humanizados, através do processo da educagdo, por meio de elementos culturais
construidos ao longo da humanidade. Para tanto, se fez necessario descobrir os conteudos e a
forma, ou seja, quais os conhecimentos que os sujeitos precisam acessar para superar sua
condicdo de classe dominada e entdo poder equipara-los aos conhecimentos da classe
dominante para em seguida construir as formas, os métodos de se transmitir estes saberes.

Mediante os elementos aqui demarcados, a pergunta cientifica estruturada foi a
seguinte: Tendo em vista 0 modelo hegemonico e urbanocéntrico que homogeneiza as praticas
pedagogicas do campo as da cidade, como se da a formagao dos professores do municipio de
Teofilandia-BA e quais as contribui¢cdes que a Pedagogia Histoérico-Critica pode trazer para a
formacgao de professores?

O objetivo geral do estudo em questdo foi: Investigar como se dd a Formagao de
Professores das escolas do campo do municipio de Teofilandia-BA, na educagio basica a luz

da Pedagogia Historico-Critica.
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Os objetivos especificos foram: a) Analisar o percurso historico da Educacdo do
Campo e suas disputas, levando-se em consideracdo as questdes agrarias, os conflitos pelo
dominio do campo e as contribuigdes dos movimentos sociais e sindicais de luta pela terra e
educacdo para a conquista da base legal; b) Estudar os fundamentos teéricos da formacgao de
professores no contexto da Educacdo do Campo, os marcos legais e as contribui¢cdes da
Pedagogia Historico-Critica e; ¢) Sistematizar os dados da realidade sobre a formagdo de
professores que trabalham nas escolas do campo do municipio de Teofilandia-BA,
identificando em quais momentos/espagos acontecem as formagdes continuadas e quais as
possibilidades superadoras a partir da Pedagogia Historico-Critica.

Em func¢do da abrangéncia da formacao de professores, ndo tivemos a pretensdo de
esgotar suas analises, mas, dentro dos limites desta pesquisa, trazer uma sintese do objeto aqui
estudado. Portanto a dissertagdo elaborada apontou que o acesso a alguns determinantes
historicos, politicos e econdmicos, bem como a realidade concreta da educagdo publica de
Teofilandia, nos permitiram compreender que as formagdes de professores das escolas do
campo possuem algumas incoeréncias (levando-se em consideracdo seus sujeitos, sendo a
maioria do campo), possiveis de serem superados.

Em suma, no contexto da educagdo publica de Teofilandia, é inadiavel a proposi¢ao
de um plano de formacdo que esteja apto a superar os principios que orientam a formagdo de
professores da educagdo bdsica na atualidade (regido pelas politicas neoliberais, proprias do
sistema capitalista e centrado nas competéncias ¢ habilidades). Para tanto, se faz necessario
desenvolver um modelo de formagao continuada que tenha como pilares uma teoria rigorosa ¢

experiéncias dos movimentos sociais e sindicais de luta da classe trabalhadora, a exemplo de,

CONSISTENTE BASE TEORICA — a escola tem a fungdo social de garantir
0 acesso ao patrimonio cultural produzido pela humanidade e a funcdo social
do curriculo enquanto programa de vida ¢é elevar a capacidade teérica dos
estudantes garantindo-lhes as ferramentas de pensamento para compreender,
explicar e agir revolucionariamente no mundo;

CONSCIENCIA DE CLASSE — que se constréi na luta cotidiana na politica
para transformar a classe em si, em classe para si;

FORMACAO POLITICA — que se expressa na politica cotidiana, na pequena
e na grande politica, dando rumos aos interesses da classe trabalhadora;
ORGANIZACAO REVOLUCIONARIA — que se inicia na escola com a
autodeterminagdo dos estudantes, com o coletivo, com o fomento de outros
valores que ndo os valores individualistas e egoistas do capitalismo, mas, sim,
o planejamento segundo valores socialistas, dos coletivos organizados para o
trabalho socialmente util (Taffarel; S&; Carvalho, 2018, p. 177).

E nessa direcdo que apontamos para a rede de educacao publica, a inser¢do de um

plano s6lido de formacao continuada para os professores que trabalham nas escolas do campo
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do municipio de Teofilandia-BA, que dialogue com os principios da Educa¢do do Campo,
constituida pelos movimentos sociais e sindicais de luta e que esteja ancorado numa consistente
base tedrica, a exemplo da Pedagogia Historico-Critica que defende o acesso aos

conhecimentos cientificos, filoséficos e cultural (patrimonio construido pela humanidade).

Implicacdes pessoais e profissionais e as relevancias sociais

Nesta perspectiva, trago uma breve contextualizagdo da minha trajetéria pessoal,
profissional e académica que demonstra aproximagoes e intengdes com o Programa de Pés-
graduacao Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, objeto de estudo e linha de pesquisa.
Entretanto, inicio este breve relato de minha trajetdria pessoal, profissional e politica afirmando
minhas origens enquanto mulher nascida no campo, na Fazenda Lagoa da Garapa, localizada
na cidade de Teofilandia, no interior do nordeste baiano.

Filha de agricultores que buscavam nas labutas diarias condi¢des materiais e objetivas
para a sobrevivéncia, trago como inspiracdo minha mae, que sempre acreditou na educacao
escolar como mecanismo de transformagdo social e garantia de um futuro melhor, mas que
apesar das dificuldades, nutria sonhos enquanto buscava forgas para garantir o acesso dos filhos
a escola mais proxima da comunidade (Pov. Gato, Escola Caminho da Luz).

Para além de toda adversidade e das limitagdes das ferramentas disponiveis a €poca,
como por exemplo: a caréncia de transporte, profissionais qualificados e alimentacao, que
limitavam o acesso a escola no campo, manter os filhos nos estudos era o desejo maior de
uma familia que viveu as dificuldades de uma época de regime militar ¢ enxergava na
educacdo a possibilidade deconstruir uma sociedade mais justa ¢ humana.

Com o processo do fechamento das escolas do campo, em meados de 1992, minha
familia migrou para a cidade, a fim de garantir a continuidade dos estudos. A ida para a cidade
escancarouuma realidade de desigualdade social que até entdo, no campo, ndo era possivel
enxergar tao radicalmente, visto que, no interior, a pobreza chegava para todos e ndo para
alguns. Ao passo que fui construindo inconformidades pela vida precaria que vivia, sobretudo
aquela vivida, no campo, até aquele momento, ndo entendia por que viver era tao dificil para
alguns. Aos treze anos, ja na cidade, precisei trabalhar para ajudar na renda familiar, ndo foi
nada fécil ter que conciliar trabalho e estudos, mas aprendi a valorizar cada minuto do meu
tempo enquanto estava debrugadanos livros.

Crescer naquela realidade foi amplamente decisivo para minha inser¢cdo na vida

politica eprofissional, sendo fortemente marcada pelo engajamento na Igreja Catolica local
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que a época era solidaria as causas sociais, de modo especifico nos movimentos das
Comunidades Eclesiais de Base (CEB’S). Este periodo que correspondeu ao final da década
de 1990 foi revoluciondrio para o municipio de Teofilandia: comunidades rurais se
organizando em associa¢des com ajuda de partidos politicos e pastorais sociais buscaram
parcerias com outros paises, especialmente da Espanha, através do Movimento de
Organizacdo Comunitaria (MOC) e conquistaram cisternas, tratores agricolas, bancos de
sementes, postos de saudes, grupos de mulheres produtoras rurais, entre outras organizagoes,
que alavancaram a formagao politica de homens, mulheres e criangas da localidade.

Em meados de 2002, assumi a militancia da Pastoral da Juventude como coordenadora
degrupos de jovens paroquial. Essa para mim foi sem duvidas uma das melhores experiéncias,
pois, dela emergiu tantas outras participacdes sociais como: a militancia no Partido dos
Trabalhadores, coordenagdo de projeto de apoio a cultura local junto a Ong Fuld da Caatinga,
participagdo no CMDDM — Conselho Municipal de Defesa dos Direitos da Mulher e
FUNDEB (Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacdo). Todas estas atividades contribuiram para minha entrada na
Universidade Publica do Estado da Bahia, Campus XI, Serrinha/Ba, onde cursei Pedagogia.
Em 2010 e 2011 atuei como professora voluntaria do curso pré-vestibular social Unicom —
Universidade na Comunidade, vinculado ao projeto UPT/UNEB- Universidade Para Todos,
acdo esta que pude dar retorno, umavez que fui aluna do referido curso no ano de 2005.

Nesse percurso, trago algumas vivéncias que me aproximaram ainda mais das escolas
do campo, desde meu ingresso em 2007 no primeiro concurso publico para o cargo de agente
administrativo, onde exerci a fungdo de secretaria de escola do campo até 2011, quando sai
para assumir um segundo concurso publico no cargo de coordenadora pedagodgica. Nesta
ultima fungdo, destaco a implantacdo da disciplina de Cultura Regional e Local na rede de
educacdo em 2015-2020, onde na oportunidade, pude juntamente a um coletivo de
professores, organizar uma ementa disciplinar que teve como centralidade os eixos que tratam
das relagdes do ser humano e natureza, na qual utilizamos como uma das principais
referéncias o Caderno de Educagdo elaborado pela Escola Popular de Agroecologia e
Agrofloresta Egidio Brunetto, intitulado “Agroecologia na Educacdo Basica: Questdes
propositivas de contetido emetodologia.”?, 2017.

Entre 2017 e 2018, participei do programa Escola da Terra, o qual considero umas das

2 Agroecologia na Educagdo Basica: Questdes propositivas de contetdo e metodologia. /Organizac¢do: Dionara
Soares Ribeiro et al. - 2.ed.- Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2017
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maisrelevantes e avangadas formacgdes que ja fiz no campo da pedagogia. Na oportunidade,
apresentei o relatorio cientifico: “O papel da educacdo escolar na formagdo humana:
Contribui¢oes da Pedagogia Histoérico-Critica”.

Todas as vivéncias descritas acima contribuiram fortemente para a formagao de minha
identidade pessoal, profissional e posi¢do politica, as quais ndo permitem nenhum tipo de

aceitacdo do modelo capitalista, desumano e excludente.

Portanto, me aprofundar na temdtica “Formacao de Professores das escolas do campo
na perspectiva Historico-Critica” no Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, ofertado
pela Universidade Federal do Recdncavo da Bahia-UFRB, turma 2022, foi de grande
relevancia social e influenciou positivamente nos espagos onde atuo (Escola, Secretaria de
Educagao, Organizagdes Sociais, Comunitérias e Ong’s),permitindo-me o acesso a conteudos
altamente relevantes, que além de ter ligagdo com minhas lutas, ajudar-me-4 na compreensao
e busca de alternativas para a superacao das atuais dificuldades enfrentadas pela escola do
campo. Dificuldades estas impostas por um modelo capitalista que através de suas disfungdes
atende cada vez menos a proposta da educagdo gratuita e universal, principalmente a

populagdo mais carente do campo.

Aspectos metodologicos

De acordo com Deslandes (1994), “nada pode ser intelectualmente um problema, se antes
ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica” (Deslandes, 1994, p.17). Assim,
para a realizacdo da pesquisa em pauta, tomamos como ponto de partida a realidade concreta
da rede de educagdo do municipio de Teofilandia-BA, especificamente a formagdo de
professores das escolas do campo.

Na tentativa de ampliarmos os conhecimentos cientificos acerca do objeto de estudo
para melhor intervir na realidade concreta, além de recorrer as questdes historicas, foi
extremamente necessario se apoiar em um método cientifico que desse conta e nos ajudasse na
compreensao das concepgoes de sociedade, de educacdo, de homem e conhecimento que mais
se aproxima do objeto de investigacao.

A este respeito, Andery (2014) sintetiza da seguinte forma,

Enquanto tentativa de explicar a realidade, a ciéncia caracteriza-se por ser uma
atividade metddica. E uma atividade que, ao se propor conhecer a realidade,
busca atingir essa meta por meio de agdes passiveis de serem reproduzidas. O
método cientifico ¢ um conjunto de concepgdes sobre 0 homem, a natureza e
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o proprio conhecimento, que sustentam um conjunto de regras de agdo, de
procedimentos, prescritos para se construir conhecimento cientifico. O
método ndo € unico nem permanece exatamente o mesmo, porque reflete as
condigdes histdricas concretas (as necessidades, a organizagdo social para
satisfazé-las, o nivel de desenvolvimento técnico, as ideias, os conhecimentos
ja produzidos) no momento histérico em que o conhecimento foi elaborado
(Andery, etal., 2014, p.14).

Concordamos com a autora acima, quando diz que o método cientifico ndo permanece
exatamente o mesmo, pois cada sociedade produziu conhecimentos de acordo com o seu
momento histérico. Assim, a presente pesquisa adotou os parametros tedricos visando o
delineamento de fontes, instrumentos e dados que se aproximassem da teoria do conhecimento
e método histdrico-dialético, por exigir do pesquisador uma visdo de mundo e da realidade
social concreta, o qual esta inserido.

Ciente de que ndo existe um guia pratico de como fazer pesquisa, Richardson, (1999),

ndo nos deixa esquecer de que,

Nao existe uma féormula magica e unica para realizar urna pesquisa ideal;
talvez ndo exista nem existird urna pesquisa perfeita. A investigagdo ¢ um
produto humano, e seus produtores sdo seres faliveis. Isto é algo importante
que o principiante deve ter 'em mente'": fazer pesquisa ndo ¢ privilégio de
alguns poucos génios. Precisa-se ter conhecimento da realidade, algumas
nogoes basicas da metodologia, e técnicas de pesquisa, seriedade e, sobretudo,
trabalho em equipe e consciéncia social. (Richardson, 1999, p.15)

Dessa maneira, além do conhecimento da realidade, s6 foi possivel avangar
teoricamente, mediante o dominio de alguns conceitos que sdo extremamente necessarios a
pesquisa cientifica, como por exemplo: tipo de pesquisa; abordagem; procedimentos técnicos e
instrumentos de coleta.

Para tanto, o presente estudo foi definido como pesquisa exploratoria, de natureza
aplicada, tendo como abordagem principal os recursos qualitativos, sem descartar os
quantitativos a partir dos dados disponiveis no municipio, que serdo coletados por meio do
instrumento analise documental.

No que se refere ao tipo de pesquisa, utilizamos os recursos tanto da pesquisa
quantitativa quanto da pesquisa qualitativa, com énfase na pesquisa qualitativa. A este respeito,
Deslandes (1994) diz que o conjunto de dados quantitativos e qualitativos “ndo se opdem. Ao
Contrério, se complementam, pois, a realidade abrangida por eles interage dinamicamente,
excluindo qualquer dicotomia” (Deslandes, 1994, p.22).

Para tanto, ao enfatizar a abordagem qualitativa, ndo desconsideramos a quantitativa, o
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que por vezes, recorremos os dados (nimeros) da realidade empirica para complementar o
estudo.

Sobre pesquisa exploratéria de natureza aplicada que ¢ também conhecida como
“pesquisa participante, pesquisa participativa ou pesquisa-acdo” Branddo (1981, p. 9) e
discutida neste mesmo viés por Thiollent (1986), ao denominar de “pesquisa social com base
empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou resolugao de um

problema”, assim, se apoiara em estudos tedricos e praticos, mas sem perder de foco que:

Na pesquisa-acao existem objetivos praticos de natureza bastante imediata:
propor solugdes quando for possivel e acompanhar agdes correspondentes, ou,
pelo menos, fazer progredir a consciéncia dos participantes no que diz respeito
a existéncia de solugdes e de obstaculos (Thiollent, 1986, p. 20).

Quanto aos procedimentos técnicos e instrumentos de coleta, o estudo do objeto em

investigagdo, ocorreu através da analise documental.

No que se refere a analise documental, se constitui numa técnica valiosissima, por
complementar informagdes obtidas por meio de outras técnicas. Sdo, portanto, considerados
documentos” quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagao
sobre o comportamento humano” (Phillips, 1974, p. 187).

Ainda sobre analise documental, Caulley (1981)%, afirma que este, busca identificar
informagdes factuais nos documentos a partir de questoes ou hipoteses de interesse.

Guba e Lincoln (1981)* apresenta uma série de vantagens, alegando que os mesmos
constituem uma fonte estavel e rica e que persiste ao longo do tempo, sendo possivel sua
consulta diversas vezes.

Quanto a produ¢do do conhecimento, partiu dos dados da realidade concreta da
educacdo publica de Teofilandia, em especifico, a formagdo de professores das escolas do
campo, e, pela mediacao da andlise (acesso aos conteudos cientificos), chegamos aos conceitos,
as abstracoes mais simples que permitiram fazer o caminho invertido, possibilitando a
compreensdo nao mais como uma concepgao caotica do todo, mas como a sintese de multiplas
determinagdes (Saviani; Duarte, 2012).

Quanto as categorias de andlise, Santos (2023), diz que as categorias niao sao
determinadas pelo pesquisador, pelo contrario, expressam as formas de ser do objeto

investigado que devem ser reproduzidos pelo pesquisador (Santos, 2023, p.23). E nesse sentido

3 CAULLEY, D. N. Document Analysis in Program Evaluation (N° 60 na série Paper and Report Series of the
Research on Evaluation Program) Portland, Or. North West Regional Education Laboratory, 1981.
4GUBA, E. G. E LINCOLN, Y.S. Effective Evaluation. San Francisco, Ca., Jossey-Bass, 1981
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que as categorias empiricas, surgiram em decorréncia das aproximagdes com o objeto de estudo
delimitado, sdo elas: Educa¢do do Campo, projeto historico, Formacdo de professores,
Movimentos sociais, conhecimento escolar e fechamento das escolas do campo.

Quanto a metodologia da investigagdo foi organizada da seguinte maneira:

I)Elaboracgao de sinteses sobre as producdes académicas e conclusdes que outras obras
classicas chegaram sobre o assunto. Para tais elaboracdes, utilizamos fontes bibliograficas e
documentais constituidas por livros, artigos e teses que trataram dos seguintes conteudos: a) A
questdo agraria no Brasil e a disputa de projetos no campo; b) A questdo da Educacdo do
Campo: concepgdes, principios e as contribuicdes dos movimentos sociais e sindicais de luta
pela terra e educagdo; c) Base legal conquistada: concretude da Educagdo do Campo; d) Marcos
legais: Politica Nacional de Formagao Continuada de professores e fundamentos teoéricos; €)
Contribui¢des da Educacdo do Campo para a Formacao de Professores do Campo; f) Reformas
educacionais no Brasil e os impactos na Formacdo de Professores; g) Contribuicdes da
Pedagogia Historico-Critica para a Formagao de Professores do Campo.

Utilizamos o conjunto de dissertagdes publicadas no Catidlogo e Repositorio
Institucional do programa de Pos-graduacdao do Mestrado Profissional em Educa¢do do Campo
da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia-UFRB?® para fazermos o mapeamento das
produgdes académicas e revisdo da literatura (estado da arte) sobre a tematica abordada nesta
pesquisa e principalmente pela valiosa contribui¢do quanto a elaboragdo de pesquisas a
educagdo da classe trabalhadora do campo.

Encontramos 119 publicagdes e 27 em andamento. Destas, 53 sdo da linha 1, sendo que
11 tratam de formagdo de professores®. E como fonte de andlise, utilizamos a dissertagdo de
Selidalva Gongalves de Queiroz (2015) e Pedro Cerqueira Melo (2018).

Recorremos também aos dados do GEPEC/UNEB -Grupo de Pesquisa Educagdo do
Campo, Trabalho, Contra-hegemonia e Emancipacdo Humana para apurar dados do Territério
do Sisal.

Além das fontes ja citadas, utilizamos leis, decretos, resolucdes, portarias e documentos
que constituem a base legal e tedrica da Educacdo do Campo e da Politica Nacional de
Formacao de Professores estabelecidas pelo MEC, CNE e outras referéncias produzidas pelas

organizagdes sociais e sindicais de luta (ANFOPE, FONEC, MST, entre outras).

5 Acesse o link: https://www1.ufrb.edu.br/ppgeducampo/producao-academica-do-programa para conhecer o
conjunto de dissertagdes, teses e boletins publicados pela UFRB.

6 Para conhecer o conjunto de dissertagdes desenvolvidas e publicados pelo Programa de Pés-Graduagio da UFRB,
que dissertam sobre Formagéo de Professores, consultar o quadro 01 no Apéndice desta dissertacéo.
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2) Analise da realidade foi organizada mediante a coleta e andlise de dados (andlise
documental) sobre a formacao de professores das escolas do campo da cidade de Teofilandia-
BA.

a) Analise documental que contemplou as fontes/documentos impressos e on-line,
sendo eles: dados demograficos, PME-Plano Municipal de Educagao, (2015-2025); Relatério
de monitoramento do PME, atualizado em 2022, IBGE — Pesquisa Nacional por Amostra a
Domicilio, INEP, MEC, etc. referentes ao municipio de Teofilandia-BA, a fim de identificar:
a) Numero de habitantes na area rural e urbana; b)Numero de escolas- rural e urbana; c)Numero
de escolas fechadas e desativadas na rede municipal de 2015 a 2023; d) Numero de matricula
na educacdo basica nos ultimos 10 anos; e¢) IDEB das escolas-rural e urbana (2007 -2021); f)
Niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica; g)Numero de professores que
atuam nas escolas rural e urbana; h) Perfil de formagao dos professores do campo- (nimero de
professores com apenas magistério, com Licenciatura e Pods-Graduacdo. Instituicdo e
modalidade onde ocorreu a formacgao (publica ou privada/ presencial ou EaD, se a formacao
dos professores corresponde a atuacao em sala de aula); 1) Tipo de formagdes de professores(as)
que tem sido promovidas pelo municipio (inicial e continuada); j) Se ha formagado especificas
para os professores que atuam nas escolas localizadas no campo (centralidade das formagdes-
contetidos, forma e limitagoes).

Na medida em que fizemos a analise, fomos contextualizando os dados da realidade e
com isso, realizando o tratamento e interpretagdo dos resultados.

Concluida essa fase, avangamos para as possibilidades superadoras de modo que
consiste na proposi¢do de Plano de Formag¢ao continuada para os professores que trabalham
nas escolas do campo do municipio de Teofilandia-BA, que dialogue com os principios da
Educacdo do Campo e que esteja ancorado numa consistente base tedrica, a exemplo da

Pedagogia Historico-Critica.
Locus da pesquisa
Teofilandia localiza-se no perimetro do semidrido baiano, especificamente na Regido

do Sisal, drea que abrange 20 municipios’ no interior da Bahia, possui como municipios

limitrofes as cidades de Araci, Barrocas, Biritinga e tem como distancia até a capital baiana 194

7 Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue, Serrinha, Teofilandia, Valente, Barrocas, Biritinga, Conceigdo
do Coité, Ichu, Lamardo, Retirolandia, Santaluz, Sio Domingos, Tucano, Araci, Candeal, Cansangéo ¢ Ititiba.
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km. Quanto as caracteristicas geograficas, sua area corresponde a 351,892 km? (Censo
agropecuario (2017) e com uma populagdo de 21.176 (IBGE, 2022), sendo que 14. 790 reside
no campo e 6.692 na cidade (2010).

Figura 1: Localizagdo do Municipio de Teofilandia-BA
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Para retratar lugar tdo singular como este, autores como Euclides da Cunha (1901),

descreve em “Os Sertdes” suas primeiras impressoes:

E uma paragem impressionadora. As condi¢des estruturais da terra 1a se
vincularam a violéncia maxima dos agentes exteriores para o desenho de
relevos estupendos. O regime torrencial dos climas excessivos... depois das
insolagcdes demoradas... de um lado a extrema secura dos ares, no estio,
facilitando pela irradiagdo noturna e perda instantdnea do calor absorvido
pelas rochas expostas as soalheiras... de outro, as chuvas que fecham, de
improviso, os ciclos endurentes das secas, precipitam estas reagdes demoradas
(Cunha, 1901, p.20-21).
Por compreender as areas mais secas, o Sertdo nordestino se destaca geograficamente
pela presenca de climas semidridos, vegetacdo de caatinga, chuvas irregulares, solos secos e
rios intermitentes. E neste contexto que o municipio de Teofilandia se situa, de modo que suas
origens estdo intrinsecamente ligadas aos enfrentamentos da seca no Nordeste e pelas
ocupagoes de grandes areas para a criacao de gado.
Registrada de forma oral por moradores antigos, a historia de Teofilandia ¢ contada

por fatos e crengas que podem ser compreendidos em trés periodos, sendo o primeiro feito pela

ocupagao das terras que se deu por volta de 1723, com a criagdo de gado numa fazenda chamada
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Varzea de Baixo. Neste mesmo ano, uma seca assolou a regido, obrigando os vaqueiros sairem
a procura de 4dgua e comida. Exaustos da viagem, resolveram descansar numa vereda,
adormeceram e ao acordarem perceberam que o gado havia fugido, seguiram os rastros e
descobriram um lajedo (afloramento rochoso), onde em pequenas cavidades de pedra
acumulavam agua e em sua volta possuiam uma vasta vegetacdo onde os animais poderiam se
alimentar. Abismados com a obra da natureza, os vaqueiros retornaram a fazenda e informaram
aos patrdes o que haviam descoberto. Tal lugar ficou conhecido a partir de entdo como Tanque
de Pedras. Devido ao seu crescimento o arraial, em 1953, transformou-se no distrito chamado
Itapiru, ainda pertencente a cidade de Serrinha. Este marco corresponde ao segundo periodo.
Podemos considerar o terceiro periodo a partir de uma homenagem feita a um filho da
localidade denominado Joaquim Teoéfilo de Oliveira, este contador do Estado. Neste contexto,
Itapiru passou a se chamar Teofilandia. Apos alguns anos, em 23 de abril de 1962, Teofilandia
obteve sua emancipagao politica e administrativa.

A terra ¢ o principal meio de producdo, seja pela agropecudria, seja na atividade
mineradora, fortemente marcada com a chegada da Companhia Vale do Rio Doce -CVRD na
década de 1980, na Fazenda Brasileiro, hoje pertencente ao municipio de Barrocas. A referida
empresa foi por muitos anos uma das maiores responsaveis pela extracdo de minérios (ouro) do
Brasil, sendo a maior do Estado da Bahia. Com a intensa politica de privatizagdes, no governo
de Fernando Henrique Cardoso, presidente da época, a mineradora passou a ser de propriedade
dos canadenses Yamana Gold, hoje Equinox Gold, também com sede no Canada.

Se por um lado a chegada da mineradora trouxe consigo aumento de emprego, por
outro lado, causou inumeros conflitos sociais € o aumento da divisdo de classe, a exemplo:
desapropriacao de familias a baixo custo de suas terras, contaminacao do solo, aberturas de
crateras e barragem de rejeito a céu aberto, além da construgdo de vilas, hospitais, clubes e
escolas para atender as familias que detinham o comando da empresa, acirrando cada vez mais
as desigualdades de classe, pois morar na “ vila” ou “nticleo habitacional,” assim chamado na
época, era privilégio de poucos, principalmente os emigrante que vinha apenas explorar o ouro.

Sobre a situagao educacional, a taxa de escolarizacao de 6 a 14 anos de idade (IBGE,
2010) ¢ de 96,8 % comparando a outros municipios. De acordo com o INEP (2022) (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), Teofilandia possui 23 unidades
escolares, sendo que 17 estdo situadas em areas rurais, apresentou no ano de 2022 um nimero
de matriculas de 4.808 alunos, distribuidas na rede de educacao basica, destes, 3.869 residem
no campo. No que se refere ao indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB, 2019),

0 municipio atingiu a meta de 4,5 nos Anos Iniciais e 3,6 nos Anos Finais.
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Outra questdo importante que vem ganhando repercussdo negativa no municipio de
Teofilandia ¢ sobre a paralisacao e fechamento das escolas localizadas no campo. De acordo

com o Decreto n°® 7433, publicado em 03 de julho de 2014, este, revelva um aumento
preocupante referente ao ano de 2014, onde a Secretaria Municipal de Educacdo desativou 5
(cinco) escolas, sendo estas, localizadas no campo. Logo em seguida, no dia 04 de julho do
mesmo ano, a Secretaria tornou publico o decreto que tratava da extingdo de 18 (dezoito)
escolas, (Decreto n® 75). O ultimo decreto, trazia informagdes de que estas escolas foram
paralisadas no censo escolar nos ultimos 5 (cinco) anos. Desse modo, entre os anos de 2010-
2014 foram fechadas 23 escolas no municipio de Teofilandia-BA, todas localizadas no campo.

Ainda sobre o fechamento das escolas no municipio de Teofilandia, em 2017 e 2021
o quadro das escolas inativas e paralisadas foi atualizado, de modo que o Decreto n® 053/2017
que dispde sobre a extingdo de escolas inativas e paralisadas da rede municipal de ensino de
Teofilandia Bahia trouxe em evidéncia, um total de 36 escolas, sendo 34 localizadas no campo
e 2 na cidade. Em 2021, o Decreto de n° 140, de 19 de outubro de 2021 trouxe uma relagao de
mais 7 escolas extintas do censo escolar, destas, 4 sao localizadas no campo ¢ 3 na cidade. De
2014 a 2021, pelos decretos expedidos, totalizamos 43 unidades escolares extintas, sendo 38
do campo e 5 da cidade.

No que se refere ao fechamento das escolas do campo, Queiroz (2015)° revela que,

Este processo de fechamento de escola ¢ fruto da politica de reordenamento
instalado no municipio, que vislumbra a educacdo de qualidade “a partir da
nucleacdo das escolas, contengdo de custo, politica de transporte escolar,
praticas administrativas que vém se efetivando em todo pais. De acordo aos
dados disponibilizados na campanha “Fora da escola ndo pode/2014”, em
Teofilandia, ainda existem 454 criangas e adolescentes, em idade de 04 a 17
anos fora da escola. Este universo de estudantes localiza-se 86,7% no campo
(Queiroz, 2015, p.28).

A este respeito, o fechamento das escolas do campo ndo acontece apenas em
Teofilandia, dados do territério do Sisal realizado pelo GEPEC/UNEB/CAECDT revelam um

quantitativo de escolas deste territério, que foram fechadas no periodo de 2013-2021.

8 Disponivel em http://pmteofilandia.ba.impbrasil.org.br/diario-oficial-proprio.aspx
9 QUEIROZ, S.G. Asa Branca, o vdo que nio se acaba: a migragio de jovens da comunidade de Maria Preta/
Teofilandia-Bahia e os desafios para a Educag¢do do Campo. Amargosa, 2015.
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Tabela 1: Quadro comparativo utilizado para analise de dados sobre o fechamento das escolas do
campo -Territério do sisal (GEPEC-UNEB/CAECDT, 2021).

Quadro comparativo

n ici Es 1 2013 E: 1 2021 Es 1 Fechad
Araci 949 a45 a9
Barrocas 24 22 2
Biritinga 32 32 o
Cansanc3o 50 29 21
Conceicdo do Coité o4 58 36
Ichu (<] <1 2
Itidba 50 50 10
Lamardao 17 i2 S5
Monte Santo 86 65 21
Nordestina = 4 1
Queimadas 18 12 (=]
Quijingue s53 q45 8
Santaluz 37 28 o
S3do Domingos 7 (=3 1
Serrinha 63 55 8
Tucano T2 a7 25
Valente 26 23 =]
TOTAL 811 564 247

Fonte: http://.gov.br/inep/pt-br, acesso em 29 de Marco de 2023.

Observando o quadro comparativo dos anos de 2013 a 2021 das escolas do campo
fechadas no territorio do Sisal, inicialmente, do ponto de vista do senso comum, significa uma
redu¢ao do nimero de matriculas nestes municipios, o que resulta na auséncia de alunos e
fechamento das escolas, principalmente daquelas comunidades mais distantes do centro da
cidade. No entanto, existe um projeto movido pelo capital financeiro, que vem disputando o
desenvolvimento do campo e da escolarizacdo ha longas décadas, que articula o esvaziamento
do campo, a comegar pela nucleagdo das escolas, que além de beneficiar rotas de transportes,
favorecendo os cabos eleitorais, extinguem comunidades rurais e abrem espagos para os donos

da monocultura ocupar as terras.

Operacionalizacio da pesquisa

Em se tratando da estrutura do texto, além da introdugao e da conclusao, os resultados
desta pesquisa foram estruturados em trés secdes, assim organizadas:

A primeira secdo denominada Educacdo do Campo: abordagem historica, a qual
discorremos sobre a) A questdo agraria no Brasil e a disputa de projetos no campo; b) A questdo
da Educacdo do Campo: concepgdes, principios e as contribuicdes dos movimentos sociais €
sindicais de luta pela terra e educacdo; c¢) Base legal conquistada: concretude da Educacdo do
Campo;

A segunda se¢do denominada Educag¢do do Campo e a Formagdo de Professores: uma
construg¢do coletiva abordou as seguintes questdes: d) Marcos legais: Politica Nacional de

Formagdo Continuada de professores e os aspectos tedricos da formagdo de professores e)


http://.gov.br/inep/pt-br
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Contribui¢des da Educacdo do Campo para a Formacao de Professores do Campo; f) Reformas
educacionais no Brasil e os impactos na Formacdo de Professores; g) Contribuicdes da
Pedagogia Historico-Critica para a Formagao de Professores do Campo.

A terceira e ultima secao, trouxe a Analise e contextualizacdo dos dados da realidade
sobre a formacdao de professores que trabalham nas escolas do campo no municipio de
Teofilandia-BA e as possibilidades superadoras a partir da Pedagogia Historico-Critica.

A conclusao trouxe uma sintetizagao dos aspectos relacionados a pesquisa.
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1. EDUCACAO DO CAMPO: ABORDAGEM HISTORICA

Nessa secdo, apresentaremos algumas sinteses sobre o percurso historico da Educagao
do Campo no Brasil. Para tanto, tomaremos como ponto de partida a questdo agraria no Brasil
(Stédile, 2012) e a disputa de projetos no campo, em seguida, buscaremos identificar sua
materialidade de origem a partir das contribui¢des dos movimentos sociais e sindicais do
campo, em particular o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST e o0 Movimento

dos Pequenos Agricultores-MPA para a conquista da Base Legal da Educa¢dao do Campo.

1.1 A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL E A DISPUTA DE PROJETOS NO CAMPO

Nao ¢ possivel compreender a Educacdo do Campo, sem recorrer aos elementos
historicos que dizem respeito as questdes agrarias que vao desde o Brasil colonial até o atual
modelo do capitalismo financeiro. E de tal relevancia que Martins (2022), afirma que “a questio
agraria segue central para compreender a nossa sociedade” sobretudo, os conflitos sociais
voltados para a questdo fundidria e os projetos que disputam o campo brasileiro.

Tratando da questdo agraria, Stédile (2012) chama atencdo quanto a auséncia de
estudos académicos e cientificos da realidade agraria no Brasil, o que s6 chegou tardiamente,
por volta dos anos de 1960, pela necessidade politica e socioldgica dos partidos politicos. Sua
auséncia foi consequéncia de um periodo de “escuridao” cientifica que nos impuseram nos 4
séculos de colonialismo. Para isso, basta lembrar que a primeira universidade brasileira surgiu
em 1903, a Universidade Candido Mendes, que veio por intermédio de uma familia de
iluministas que se dedicava a ciéncia. Apos isso, somente a partir de 1922, com o advento da
Semana da Arte Moderna (que rompeu com modelos antigos e provocou o surgimento de um
pensamento nacional, brasileiro, voltado para as artes, a cultura e as ciéncias) ¢ que foram
criadas outras universidades publicas no Brasil.

Para compreender a questdo agraria, traremos o historico do uso, posse e propriedade
privada da terra, apontando alguns elementos historicos quanto ao surgimento da Educacao do
Campo no Brasil, levando em consideragdo seu conceito elaborado por Stédile (2012), como
“o conjunto de interpretacdes e analises da realidade agraria, que procura explicar como se
organiza a posse, a propriedade, o uso e a utilizacdo das terras da sociedade brasileira" (Stédile,
2012, p. 17-18) em periodos distintos da historia.

Para interpretarmos a questdo agraria brasileira, seguiremos o registo dos cinco
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periodos histdricos, fielmente colocados por Stédile (2012, p. 17-33) e como ponto de partida,
consideremos como o primeiro periodo os anos de 50.000 a.C. a 1500 d.C. caracterizado pelo
modo de produgdo comunismo primitivo. Neste periodo, a terra e todos os bens naturais era
livre, de uso coletivo, as pessoas viviam de forma nomade. A este respeito Stédile (2012), faz
a seguinte revelacao,

A Historia registra que as populagdes que habitavam nosso territorio viviam
em agrupamentos sociais, familias, tribos, clas, a maioria némade, dedicando-
se basicamente a caga, a pesca e a extragdo de frutas, dominando parcialmente
a agricultura (Stédile, 2012, p.20).

Nesse modelo de sociedade, todos tinham acesso a educagao e aos bens produzidos
coletivamente, nao havia divisao de classe € o sexo era o que determinava na hora da
distribuicao das tarefas.

O segundo periodo correspondeu aos anos de 1500 a 1850, ¢ caracterizado pela
invasdo do nosso territorio com a chegada dos portugueses, que financiados pelo nascente
capitalismo europeu se apropriaram do territorio e dos povos origindrios que aqui existiam, 0s
quais somavam aproximadamente 5 milhdes de pessoas de 300 grupos tribais diferentes,
apontam os estudos de Darcy Ribeiro (1995). Nesse contexto, viviam 0s povos originarios sob
a égide das leis do capitalismo mercantil e toda producdo agricola era transformada em

mercadoria e acumulo de capital com fins de exportagdo para a metrdpole europeia.
Denominado de modelo agroexportador, essa forma de producao seguia quatro caracteristicas
basicas: latifundio; monocultura; utilizagdo do trabalho escravo; venda para o mercado externo.

Quanto ao modelo adotado pelos colonizadores para organizar a producdo agricola foi

denominado de plantation, uma palavra de origem inglesa, utilizada por estudiosos da area
(historiadores e soci6logos) para resumir a pratica agricola em grandes areas de terra que se
davam por meio da monocultura e do trabalho escravo voltado para atender o mercado exterior,
de forma que se especializavam num unico produto, a exemplo da cana-de-agucar, o cacau, o
algodao, a criacdo de gado, entre outros.

Vale lembrar que neste modelo, ndo existia propriedade privada da terra, e a forma
utilizada pela Coroa foi a do monopolio da propriedade em todo territoério. No entanto, para
estimular os capitalistas a investirem seu capital na producdo de mercadorias necessarias para
a exportagdo, a Coroa decidiu pela “concessdo de uso” com direito a heranga, o que significou
para os capitalistas colonizadores, além do direito de seus herdeiros continuar com a posse das
terras, teriam que investir seu capital e se comprometerem em continuar produzindo
mercadorias para a exportagdo, sendo vetado o direito de vender as terras.

O terceiro periodo que correspondeu os anos de 1850 a 1930, teve como marco
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principal e juridico a primeira lei de terras do pais, conhecida como a Lei de Terras n® 601, de
1850, que implantou a propriedade privada das terras, passando a ter um pregco e até
comercializada por aqueles que haviam recebido as concessdes, desde que pudesse pagar
determinado valor a Coroa. Essa condigdo visava, principalmente, impedir que os ex-
escravizados, mesmo libertos da escraviddao pudessem se transformar em camponeses, uma vez
desprovidos de bens, ndo teriam a menor condi¢do de adquirir, pagar pelas terras até entdo da
Coroa. A referida Lei, é conhecida como o batistério do latifindio no Brasil, pois oficializou a
opcao do Brasil pelos latifundios, base legal, utilizadas até os dias atuais.

A historia nos revela que o Brasil foi o ultimo pais do hemisfério ocidental a abolir a
escraviddo, e que mesmo “libertos” pela lei Aurea, no ano de 1888 quase 2 milhdes de ex-
escravizados sairam das grandes fazendas em busca de vender aquilo que lhe restara, a sua forga
de trabalho nas cidades portudrias. Desprovidos de posses, restou aos negros, pobres os piores
servicos e terrenos para construir suas moradias, dando inicio as favelas, “sendo a Lei de Terras
a mae das favelas nas cidades brasileiras” (Stédile, 2012, p.26).

Com a aboli¢ao do trabalho escravo, o modelo “plantation” terminou. O contexto
historico revela que a I Guerra Mundial (1914-1917) p6s fim no comércio entre as Américas e
Europa, de modo que, as elites tiveram que encontrar outras estratégias para substituir o antigo
modelo e a mao de obra, que ja ndo podia ser mais escrava. Foi a partir de entdo, que houve
uma forte disseminacdo em alguns paises da Europa, sobretudo na Italia, na Alemanha e na
Espanha de que haveria terra “fértil e barata” para os camponeses excluidos pela ascensao do
capitalismo industrial, trazendo para o Brasil, no periodo de 1875-1914, mais de 1,6 milhdes de
camponeses pobres da Europa que passariam a produzir sob a forma de colonato'®. Darcy
Ribeiro (1995) chama atengdo para este nimero, pois coincide com o nimero de escravos
“libertos” na ultima estatistica.

A partir de entdo, surge o campesinato, apontado por Stédile sob duas vertentes, a
primeira, ja mencionada anteriormente, trouxe quase 2 milhdes de pobres da Europa, que
vinculado a este, esteve o movimento intencional de embranquecimento da populagdo e a
segunda vertente, a énfase maior estd nos processos forcados e violentos impostos aos povos
originarios e africanos, que se desdobrou na existéncia do campesinato brasileiro (populagdo

mestica que foram se formando ao longo dos 400 anos de colonizagdo). Essa ultima, nascida

10 Por esse sistema, os colonos recebiam a lavoura de café pronta, formada anteriormente pelos escravos, recebiam
uma casa para moradia e o direito de usar uma area de aproximadamente dois hectares por familia, para o cultivo
de produtos de subsisténcia, e de criar pequenos animais logrando assim, as melhores condi¢des de sobrevivéncia
(STEDILE, 2012, P.27).
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aqui no Brasil, ndo se submetia ao trabalho escravo e buscou o interior do pais (os sertdes),
passando a ocupar de maneira individual e coletiva as terras, dedicando-se agricultura de
subsisténcia.

Nos anos de /930 a 1964, o cenario da economia brasileira, que tinha como forte
influéncia as questdes agrarias, foi alterado com o rompimento da oligarquia rural, dando lugar
a era desenvolvimentista. O que Stédile (2012), denomina de quarto periodo, por apresentar
uma forte imposicdo da industria sobre a agricultura, conhecida como industrializacao
dependente. Neste modelo, além da introdu¢do de maquinarios e ferramentas agricolas,
passaram a fornecer adubos, defensivos quimicos e controlar sob normas fiscais toda producao.
Esse modelo reservou aos camponeses o cumprimento de algumas determinagdes, a exemplo
do: fornecimento de mao de obra barata (havia exército de reserva nas portas das industrias);
producdo de alimentos a precos baixos para a cidade; geracdo de matéria-prima agricola para
abastecer o setor industrial. Ao Estado, caberia administrar rigorosamente os precos dos
produtos.

O desenvolvimento do modo de producao capitalista passou por varios periodos, tendo
seu inicio no século XV, com o capitalismo mercantil, visto anteriormente, evoluindo para o
capitalismo industrial, século XVII e XIX. Ja no século XX desenvolveu-se como capitalismo
monopolista e imperialista, momento de transi¢do para o quinto periodo. Da década de 1970
aos dias atuais, estamos vivenciando no capital uma nova fase, a do capital financeiro e
globalizado que hoje controla a produ¢do das mercadorias (na industria, nos minérios € na
agricultura) de modo que a classe camponesa estd vivendo de maneira subordinada aos
interesses do capital. O que segundo Stédile, em “Tendéncias do Capital na agricultura” (2013,
p. 19-38)!!, afirma que o capital financeiro internacional passou a controlar a agricultura através
de varios mecanismos: 1° - Excedente de capital financeiro; 2° - Dolarizagdo da economia
mundial; 3° - Regras do livre-comércio; 4° - Crédito bancario; 5° - Abandono das politicas
publicas de protecdo do mercado agricola nacional e da agricultura camponesa.

As ocorréncias que vem se dando no campo brasileiro nas duas ultimas décadas, s6
poderdo ser compreendidas, se tomarmos como ponto de partida o Brasil colonial até os dias
atuais, regido pelo Capital financeiro e globalizado, atualmente representado por 50 empresas
transnacionais que controlam a maior parte da producao e do comércio agricola mundial, tendo
o agronegocio como modelo agricola.

Vale ressaltar que as empresas do ramo do agronegdcio sao beneficiadas pelas politicas

I STEDILE. Jodo Pedro. (org.) A questdo agraria no Brasil-7 O debate na década de 2000.S3o Paulo. Expressao
Popular, 2013.
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publicas com o Plano Safra, sendo que nos anos de 2012/2013 o Estado destinou R$115 bilhdes
de reais, em contrapartida, repassou um valor inferior para a agricultura familiar, de apenas
R$16 bilhdes de reais (Dias, 2015, p.66)'2.

Associado ao processo de industrializagdo dependente, a sociedade brasileira passou
por diversas modificagdes, a exemplo da enorme concentragao da propriedade da terra nas maos
de poucos, a concentracdo de grandes contingentes populacionais nas grandes cidades e o
esvaziamento do campo, como resultado deste modelo. A este respeito, os dados do Censo

Agropecudrio 2017, demonstram um aumento significativo da concentracao de terras.

Tabela 2: Brasil-Estrutura Fundiaria -2017

BRASIL - Estrutura Fundiaria - 2017
Grupos de Agricultura Agricultura
area Total (HA) TOTAL Capitalista Camponesa
{ndo Familiar) {Familiar - Lei 11.323/2006)
Niimero de estabelecimentos
e 5.175.636 809.369 4.366.267
De mais de 0 a menos 10 2.477.151 197.981 2.279.170
De 10 a menos 100 1.971.600 267.040 1.703.660
De mais de 0 a menos 100 4.448.751 465.921 3.982.830
De 100 a menos 1.000 424.288 283‘024 141.264
De 1.000 a menos de 2,500 32.242 32.172 70
De 2.500 ¢ mais 15_336 15.305 31
Produtor sem terra 205.019 12.947 242.072
Area ocupada (HA)
Total 333.680.037 253.577-343 80.102.694
D mais de 0 a menos 10 7.798.777 687.172 7.111.604
De 10 & menos 100 62.893.978 11.043.574 51.850.405
De mais de 0 a menos 100 70.692.755 11.730.746 58.962.009
De 100 a menos 1.000 112.844.186 92.007.554 20.836.633
De 1.000 a menos de 2.500 48.640.082 48.531.236 108.846
De 2.500 ¢ mais 101.307.014 99.311.806 195.208
Produtor sem terra i = €
Fonte: IBGE

A titulo de esclarecimento, Oliveira (2020)"3, traz algumas informagdes

complementares no que se refere a estrutura fundiaria, de modo que,

Sua concentracdo apresentou o dado de uma area média de 6.606 hectares para
os maiores estabelecimentos, aqueles que ocuparam a area de 2.500 hectares
ou mais. O que vale dizer que o pais apresentou a concentragcdo absurda de
apenas 15.305 estabelecimentos agropecuarios concentrar um total de
101.307.014 hectares de terras. Enquanto os estabelecimentos voltados para a
agricultura camponesa (familiar) apresentaram o numero de 15,89 hectares de
area média. O que se entende por uma conta faradnica de 70.692.755 de
hectares sendo divididos entre 4.448.751 estabelecimentos (Oliveira, 2020, p.
9-54).

12 DIAS, Cristiane Francelina. Modernizagdes conservadoras: entidades organicas do agronegocio (ABAG: 1993-
2013). Dissertag@o (mestrado) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Escola de Servigo Social, Programa de
Pos-Graduag@o em Servigo Social. Rio de Janeiro, 2015. Disponivel em: . Acesso em: 22 de maio de 2023.

13 OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. A grilagem de terras na formagdo territorial brasileira. Projeto editorial:
Ariovaldo Umbelino de Oliveira. -- Sdo Paulo: FFLCH/USP, 2020
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Como consequéncia deste processo, podemos afirmar que, segundo dados do CA 2017,
houve a diminuicdo do numero de estabelecimentos rurais, de 5.175,636 em 2006 para
5.072,152 em 2017, e com isso, houve uma enorme redugdo da populagdo rural, caindo de
31.713,00 pessoas em 2006, para 28.592,00 em 2017, totalizando uma redugdo de 17% da
populagao.

Ainda se tratando da questdo agraria, podemos observar que no governo Bolsonaro,
questdes relacionadas a politica de reforma agraria foi uma das mais atingidas, conforme atesta
Fernandes, et al (2020), de maneira que Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria
(INCRA) tratou apenas de titulacao dos assentamentos, além da liberacao do registro de 502
agrotoxicos, pautas como a estrangeirizacao das terras e finangas foram aceleradas.

Nesse mesmo governo, o secretario responsavel pela Secretaria de assuntos fundiarios,
Luiz Antonio Nabrah Garcia, em uma de suas declaragdes disse que os povos indigenas sao os
maiores latifundidrios do Brasil (Rosa e Monteiro, 2019). De acordo com o Correio do Povo
(2019) ““a luta pela terra vem se dando através de ameagas com o governo Bolsonaro, que insiste
em caracterizar a ocupagdo de terra como um ato terrorista”. A exemplo disso, tivemos
recentemente a Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) que teve como finalidade investigar
o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), no intuito de criminalizar sua luta. A
mesma foi encerrada sem relatério aprovado em 27/09/2023.

Diante do contexto até¢ entdo apresentado, lamentavelmente, o Brasil é colocado na
condi¢do de pais do mundo de maior concentragdo da propriedade privada da terra, situacao
esta, que tem intensificado os nimeros de violéncia, morte, negagdo do conhecimento pela via
do fechamento das escolas e outros conflitos sociais em fun¢ao da terra. A este respeito, Bogo
(2014), diz que “o Brasil tem em suas raizes agrarias, uma dimensdo particular no sentido da
definicdo do seu processo educacional” (Bogo, 2014, p.185), e Taffarel e Queiroz (2023)

seguem concordando e fazendo as seguintes analises,

As nossas analises partem do reconhecimento de que as atuais disputas por
terra t€m os desdobramentos historicos no Brasil, desde a ocupacao pelos
portugueses, em aproximadamente 1500, passando pelas capitanias
hereditarias, pela lei que consolidou a propriedade privada da terra (Lei de
Terras de 1850) até a atualidade do campo brasileiro onde predomina o
agronegocio. A invasdo dos portugueses imprimiu relacdes de exploracio,
dominagdo e expropriagdo nos territorios brasileiros. Desde a tentativa de
cooptagdo dos indigenas até os dias atuais, a luta em defesa da apropriagdo
social da terra tem sido uma das principais reivindicagdes dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, um marco historico na luta contra a propriedade
privada da terra, um marco de resisténcia contra o capitalismo (Taffarel e
Queiroz, 2023, p. 365).


https://www.brasildefato.com.br/2023/05/18/iremos-superar-mais-uma-tentativa-de-criminalizar-nossa-luta-diz-mst-apos-instalacao-de-cpi
https://www.brasildefato.com.br/2023/05/18/iremos-superar-mais-uma-tentativa-de-criminalizar-nossa-luta-diz-mst-apos-instalacao-de-cpi
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Nesse contexto, o campo brasileiro pode ser identificado como o lugar de disputas de
projetos historicos de desenvolvimento e escolarizacdo, de maneira tal, que a questdo agraria
estd intrinsecamente ligada as lutas dos camponeses por reforma agraria e educagdo.
Destacamos, a disputa pelos rumos da educacao escolar da classe trabalhadora, historicamente
negada, e quando se fez, teve como finalidade “a integracdo do trabalhador ao modo de
producdo capitalista e todo seu aparato ideologico” (Bogo, 2016, p.29), e que, atualmente, vem
sendo atacada com os desmontes da politica neoliberal, expressas pelo empresariamento da
educacdo publica que tem contribuido para o fechamento das escolas do campo e para o
esvaziamento teoérico e de contetidos cientificos.

Para compreender o embate de projetos antagonicos de desenvolvimento para o campo
e para a escolarizac¢ao, sendo um posto pelas elites do campo brasileiro € o outro pela classe
trabalhadora, se faz necessario recorrer a historia, desde o Brasil colonia (dizimagao dos povos
indigenas, escravidao dos negros e exploragdo dos emigrantes pobres) até o atual modelo do
capitalismo financeiro e globalizado (dominio da natureza, da produ¢do e dos bens agricola),
(Stédile, 2013)!* e as condigdes materiais, as quais deram “forma” ao campo brasileiro,
impactando diretamente a educacdo e as fungdes sociais da escolarizacdo da classe
trabalhadora.

Dessa maneira, basta remontarmos aos tempos do Brasil colonia, para comprovar que
a educacao escolar ndo era a responsavel pela formacao dos trabalhadores cortadores de cana e
colhedores de café, do mesmo modo que as classes dominantes brasileiras que viviam no campo
desconheciam o papel fundamental da educacao para as classes trabalhadoras. Assim, de acordo
com Calazans (1993), as politicas de educagao para as populagdes rurais tiveram inicio somente

a partir da década de 1930 do século XX, quando,

As revolugdes agroindustriais € suas consequéncias no contexto brasileiro,
principalmente a industrializagdo, provocaram alteragcdes que obrigaram os
detentores do poder no campo a concordar com algumas mudancgas, como por
exemplo da escola em seus dominios. Assim, a escola surge no meio rural
tardiamente e descontinua (Calazans in Therrien,1993, p.16).
Dessa maneira, o processo de industrializagdo demandou mao de obra e servigos cada
vez mais especializado, por esse motivo acabou for¢ando o processo de escolarizagao no meio

rural, criando programas e projetos voltados para a escola formal na década de 1930. Vale

ressaltar que nas décadas de 1960-1980, o estado e o capital externo, especificamente os Estados

14 STEDILE, J.P. A questiio agraria no Brasil: O debate tradicional- 1500-1960/ -2. ed.—S3o Paulo: Expressdo
Popular, 2011.
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Unidos da América, uniram-se para intensificar a atuagdo no campo com vistas a modernizar
as relagdes de producao, passando do artesanal completamente para o industrial.

O modelo de educacdo e escola no meio rural gerido pelo estado neste periodo foram
intencionalmente para atender a fungio social do capitalismo. A este respeito Bogo, (2014)!

traz a seguinte afirmagao,

Embora a preocupacdo aparentemente fosse que os camponeses adquirissem
conhecimentos para entenderem melhor o meio em que viviam, aumentassem
a produtividade do trabalho e a participacdo mais efetiva na comunidade, os
objetivos maiores eram de transformar os agricultores em potenciais
consumidores de mercadorias industrializadas e de preparar parte da forca de
trabalho agricola, deslocando-a posteriormente para o meio urbano para
contribuir com a producao industrial (Bogo, 2014, p.186-187).

A afirmag¢do que Bogo traz, vem confirmar a carga intencional do projeto de
desenvolvimento e escolarizagdao pensada pela elite brasileira, com fins de atender unicamente
ao capital. Corroborando com Bogo no que se refere ao modelo de desenvolvimento capitalista,

Taffarel; Queiroz e Queiroz (2020) fazem a seguinte afirmacao,

No campo brasileiro, a disputa por projetos historicos ¢ expressa na luta de
classes estabelecida entre a posi¢ao do capital representada pelo agronegdcio
e a resisténcia dos movimentos de luta social no campo, em defesa dos direitos
dos Trabalhadores e Trabalhadoras do campo, dentre os quais destacamos o
direito a Educagdo Publica, gratuita, laica e socialmente relevante a classe
trabalhadora (Taffarel; Queiroz; Queiroz, 2020, p.4).

Projeto este, que delimita o campo de atuacdo por meio de classe social, que de um
lado se ¢ representada visivelmente pelo agronegocio e do outro pela resisténcia dos
movimentos de luta social e sindical no campo, que pautam a Agroecologia ndo apenas como
uma ciéncia, mas como projeto de vida no campo.

Coadunando com Bogo no que se refere ao deslocamento da forga de trabalho agricola
para o meio urbano com fins de atender a produgao industrial, Leher, (2016) atenta para o
chamado “vazio do campo”, afirmando que a populacdo brasileira ¢ hoje essencialmente urbana
e 0 campo aos poucos vem sendo alterado como area de expansdo da monocultura e do

agronegdcio, legitimando o campo vazio de gente e mais ainda, trazendo a justificativa para o

fechamento de escolas do campo.

Esta narrativa de esvaziamento do campo € uma politica estruturada que se
condensa na area de educa¢do num processo avassalador de fechamento de

15 BOGO, A. A escola do campo em busca do campo para a escola. Revista Binacional Brasil Argentina- RBBA,
ISSN 23161205. V.3, p.175-202, Vitéria da Conquista, BA, 2014.
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escolas no campo. Se distribuirmos as 40 mil escolas extintas territorialmente
podemos ver uma politica 6ébvia de apagamento da memoria de que existe
educa¢do no campo, e o apagamento da escola do campo é também o
apagamento das criangas, jovens e adultos, das lutas e daqueles que lutam pela
existéncia de um modo de vida na agricultura camponesa que se confronta
com agronegocio (Leher, 2016).

Desse modo, o fechamento das escolas do campo representa uma das expressoes mais
cruéis da negagdo da educacao publica e do conhecimento como um dos bens mais valiosos da
humanidade.

Esse “apagamento” ¢, sem duvida, fruto de um projeto de intelectuais da classe
burguesa, que a exemplo de John Locke um dos inspiradores da “educacdo” moderna, diz que
“ninguém esta obrigado a saber tudo. O estudo das ciéncias em geral ¢ assunto daqueles que
vivem confortavelmente e dispdem de tempo livre.” (Locke, apud Enguita, 1989, 111), isso
significa dizer que, para a classe trabalhadora basta seu trabalho servil, sendo desnecessario a
presenca de escolas € o acesso ao saber sistematizado.

No entanto, ndo ¢ surpresa alguma ver o resultado alarmante de uma pesquisa feita
recentemente pelo INEP que revelam os numeros de estabelecimentos de ensino da Educacao
Basica fechados em 21 anos (1997-2018), sendo quase 80 mil escolas no campo brasileiro,
destas 40 mil situadas no Nordeste e 12.815 mil no estado da Bahia.

E para conter a onda, no ano de 2011, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) langou uma campanha de denuncia contra o fechamento de escolas no campo
brasileiro, denominada “Fechar escola € crime”, e mesmo nio tendo surtido muitos efeitos, a
mobilizagdo ocasionou na lei (LEI N° 12.960, 27/03/2014 ) aprovada em 2013 que altera a Lei
n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional,
para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgao normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.'®

Em consequéncia disso, os niveis de escolaridade no campo brasileiro continuam
sendo significativamente inferiores aos das areas urbanas, visto que, a taxa de analfabetismo no
campo ¢ de 17,7%, contra 5,2% nas cidades. Ja a escolaridade média é de 8,7 anos no campo ¢
11,6 nas cidades, assim constata o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a partir
de dados do Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad, 2017).

Ainda relacionada a pesquisa acima citada, vale dizer que o fechamento das escolas

ndo corresponde proporcionalmente a reducao das matriculas escolares, justificativa esta, que

16 Diario  Oficial da  Uniflo - Se¢do 1 -  28/3/2014, Pagina 1,  disponivel:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/1ei-12960-27-marco-2014-7783 12-publicacaooriginal-143651-
pl.html, acessado em 24 de abril de 2023.
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estados e municipios vem utilizando para o fechamento em massa. Em 1997, havia mais de 7,4
milhdes de estudantes matriculados em escolas rurais e esse nimero diminuiu para cerca de 5,4
milhdes em 2018, ou seja, uma reducao de 26,1%, bem inferior a taxa de 58% de fechamento

de escolas rurais, como mostra tabela abaixo.

Tabela 3: numero de estabelecimento de ensino-Educacao Basica 1997-2018

NUMERO DE ESTABELECIMENTO DE ENSINO — EDUCACAO BASICA
ANO TOTAL URBANOS RURAIS
1997 225.520 87.921 137.599
2018 181.939 124.330 57.609
DIFERENCA -43.581 +36.409 -79.990

ANO TOTAL REDUCAO%

1997 7.406.217 -26,1%

2018 5.473.588

FONTE: CENSO ECOLAR — INEP

Desse modo, as escolas do campo estdo sendo fechadas nao por falta de alunos, mas
por conta de um projeto politico e econdmico que possui nexos com o modelo de
desenvolvimento para o campo, fundamentado no agronegdcio, na monocultura, no latifundio,
no uso abusivo de defensivos quimicos, de transgénicos e por fim, a expulsao da populagdo do
campo.

Taffarel ¢ Munarim (2015, p.46), afirmam que o fechamento das escolas do campo
“configura-se um crime contra uma nagao e sua classe trabalhadora, em especial aos povos do
campo, florestas e 4guas” pois nega a natureza e a especificidade da educacdo e a funcao social
das escolas, (Saviani, 2013).

Apo6s compreender a Educagdo do Campo, a partir de elementos histéricos como a
questdo agraria, os conflitos sociais e os projetos que disputam o campo brasileiro, podemos
afirmar que este modelo vem resistindo ao longo de sua historia e se apoiando na materialidade
das lutas dos movimentos sociais e sindicais pelo direito a escola, a terra e uma vida digna no

campo.
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1.2 A QUESTAO DA EDUCACAO DO CAMPO: CONCEPCOES, PRINCIPIOS E AS
CONTRIBUICOES DOS MOVIMENTOS SOCIAIS E SINDICAIS DE LUTA PELA TERRA
E EDUCACADO.

Considerada por Caldart (2012) como um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes, a Educa¢do do Campo ¢ o
modelo que sai a frente no embate de classe, entre os projetos que disputam o campo. Nesse
mesmo sentido, a referida autora trata do conceito no Dicionario de Educa¢ao do Campo da
seguinte maneira:

Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educac¢do (e ndo a qualquer educacgdo) feita por eles mesmos e nao apenas em
seu nome. A Educagdo do Campo ndo ¢ para nem apenas com, mas sim, dos
camponeses, expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido (Caldart,
2012, p. 263).

Corroborando com Caldart no que se refere a concepgao, Ferreira; Carvalho; Bogo
(2021)!7 se referem a Educac¢do do Campo, sendo “um projeto politico -pedagdgico da classe
trabalhadora do campo que se posiciona na defesa dos interesses dos que foram historicamente
excluidos do acesso aos bens materiais e imateriais/simbodlicos, € entre estes o acesso a terra e
a educacdo” (Ferreira; Carvalho; Bogo, 2021, p.18).

Nesse mesmo sentido, Molina (2004), diz que a “Educagdo do Campo ¢ uma pratica
fundamental de reinveng¢ao social, pois ela questiona os dispositivos utilizados para manter a
desigualdade e a exclusdo, e ainda reinventa novas formas de interven¢do” (Molina; Jesus, p.
63, 2004).

E a partir de tais concep¢des que compreendemos a Educa¢io do Campo como um
modelo de educacdo estruturado por uma luta e resisténcia historica, ancorado na Educacao
Popular e sobretudo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo que vem construindo frente
contra hegemonica, apresentando pela via dos movimentos sociais, particularmente aqueles que
lutam pela reforma agraria, a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST, que foram os protagonistas do movimento para a criagdo da Educacdo do Campo e de
tantas outras politicas publicas ja conquistadas.

Santos; Paludo; Oliveira (2010), definem a esséncia da Educacdo do Campo

protagonizada pelos movimentos sociais a partir da seguinte posigéo:

A Educacao do Campo nasceu tomando posi¢do no confronto de projetos de

7 FERREIRA, M.J., CARVALHO, F.O., BOGO, M.N.R.A. Educagdo do Campo no dmbito da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB):ABORDAGEM HISTORICA. Rev. FAEEBA — Ed. e Contemp., Salvador, v. 30, n.
61, p. 17-37, jan./mar. 2021.
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educagdo contra uma visdao instrumentalizadora da educacgdo, colocada a
servico das demandas de um determinado modelo de desenvolvimento do
campo que sempre dominou a chamada ‘educag¢ao rural’, a favor da afirmagdo
da educagdo como formagdo humana, omnilateral, que também pode ser
chamada de integral, porque abarca todas as dimensdes do ser humano
(Santos; Paludo; Oliveira, 2010, p.15).

Assim, esta concepg¢ao desponta com a necessidade de alterar o modelo de sociedade
ao qual o Brasil foi construido (sob as bases da monocultura, do escravismo, do capital
comercial, visdo instrumentalizadora da educacdo, etc.), no exato momento em que as
organizagdes sociais se colocam a frente, no confronto de projetos de desenvolvimento do
campo, na busca de uma educagao para a classe trabalhadora e emancipa¢ao humana.

Compreendendo a concepgao, outra questdo importante € saber quem sdo seus sujeitos.
E para isso, Caldart (2012), em busca do reconhecimento da identidade destes sujeitos a partir
de sua territorialidade, define que “os sujeitos da Educagdo do Campo sdo os sujeitos do
campo,” (Caldart, 2002, p.19). Ressalta que, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
antes mesmo da I Conferéncia Nacional por uma Educac¢do Basica do Campo (1998), vem
buscando junto a outras organiza¢des sociais, sindicais, educacionais e juridicas o
reconhecimento e inser¢ao destes sujeitos na legislacdo. Fato este, que se consagrou no ano de
2010, por meio do Decreto N° 7.352/2010, de 04 de novembro de 2010, que dispde sobre a
politica de Educagdao do Campo e o PRONERA.

De modo que, entende-se por populagao do campo:

Os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, as caigaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural (Brasil, 2015).

Para direcionar os sujeitos do campo, os principios surgem como algo extremamente
necessario para que este modelo de educagdo ndo perca de vista sua originalidade, advinda das
condig¢des concretas de vida da populacio que vive do e no campo. E nesse sentido, que os
principios visto como algo “claro e evidente” vém concretizar os fundamentos da racionalidade
das organizacdes sociais e sindicatos do campo brasileiro que sempre estiveram a frente lutando
pelo reconhecimento de uma educacao que atendesse a populacdo do campo e suas questoes
especificas.

A este respeito, corroboramos com Descartes (2006), quando diz que os principios

devem obedecer a duas condicoes:
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Uma, é que se sejam tdo claros e evidentes que o espirito humano ndo possa
duvidar da sua verdade desde que se aplique a considera-los com atengdo; a
outra, ¢ que o conhecimento das outras coisas dependa deles de maneira que
possam ser conhecidos sem elas, mas n3o o inverso. Depois disto ¢
indispensavel que a partir destes principios se possa deduzir o conhecimento
das coisas que dependem deles, de tal modo que o encadeamento das dedugdes
realizadas ndo haja nada que ndo seja perfeitamente conhecido (Descartes,
2006, p.15 e 16).

No campo da legislagdo, se materializam com o Decreto n® 7.352/2010 em seu artigo

2°, que descreve os principios a seguir,

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia; 11
- Incentivo a formulag@o de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacao e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho; III -
Desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educagdo para
o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condigdes concretas da produgdo e reproducdo social da vida no campo; IV -
Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contedos curriculares ¢ metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacao
escolar, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; V- Controle social da qualidade da educacdo
escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade ¢ dos movimentos
sociais do campo (Brasil, 2015).

Abrimos consideracdes neste topico para destacar o inciso III que trata
especificamente do desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educagao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo como algo relevante para o estudo
e compreensdo da formagdo de professores das escolas do campo, tendo como base o

PRONERA.

Nesse itinerario histérico, marcado pelas contradicdes do campo brasileiro € preciso
reconhecer as lutas e conquistas daqueles que nos antecederam. Para tanto, ressaltamos as
contribui¢des dos movimentos sociais e sindicais de luta pela terra, educacdo, trabalho e

melhores condig¢des de vida no campo, principalmente os pertencentes a Via Campesina'®, com

18 A Via Campesina ¢ uma organizagio mundial que articula movimentos camponeses em defesa da agricultura
familiar em pequena escala e agroecologica para garantir a producdo de alimentos saudaveis. Entre seus objetivos,
constam a constru¢do de relagdes de solidariedade, reconhecendo a diversidade do campesinato no mundo; a
constru¢do de um modelo de desenvolvimento da agricultura que garanta a soberania alimentar como direito dos
povos de definirem suas proprias politicas agricolas; ¢ a preservagdo do meio ambiente, com a prote¢do da
biodiversidade (FERNANDES, 2012, p. 767).
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destaque para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA). Movimentos estes, que ganharam destaque a partir da década
de 1980 ¢ vem se contrapondo ao projeto de desenvolvimento capitalista que pautam o
agronegdcio como modelo agricola e uma educagao servil como o Unico projeto possivel para
a classe trabalhadora do campo. E nesse sentido que Arafijo (2007), diz que “para os
Movimentos Sociais do campo a Educacdo do Campo ¢ um projeto de educacdo da classe
trabalhadora do campo. Assim pensada, a educagao delimita um territoério que nao € o territorio
do mercado imposto pelo capital” (Aragjo, 2007, p. 203).

Nao tem sido a toa que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -MST se
tornou “um parametro de consolidacdes organizativas politicas, tendo suas marchas, ocupagdes
e acampamentos, elementos importantes para se pensar na concretizagdo de inimeros
movimentos sociais” (Stédile 2012, apud Queiroz 2019, p.32). Vale ressaltar que o Movimento
estd organizado em 24, das 27 unidades federativas e teve suas origens por volta dos anos 1987
a 1983 com apoio da Comissao Pastoral da Terra-CPT, e, mesmo antes de sua fundagdo em
1984, o MST, tomou a questdo da educagdo e os cuidados pedagdgicos das criangas dos
acampamentos como uma de suas primeiras lutas, pois sabiam que a escola e o acesso aos
conhecimentos sdo direitos de todos. A este respeito, Caldart; Kolling; Vargas (2012, p.501-
504), apontaram cinco caracteristicas importantissimas para a constru¢ao historica do

Movimento e seu vinculo com a Educagdo do Campo, a exemplo de:

1)Fazer lutas por escolas publicas dentro das areas de assentamentos e
acampamentos; 2) a constitui¢do de coletivos; 3) formacao de educadores da
reforma agraria;4) atuacdo direta com a criangas e os jovens dos
acampamentos e dos assentamentos para que se integrem na organicidade e
identidade do movimento;5) construgdo coletiva do projeto politico
pedagogico (Caldart; Kolling; Vargas; 2012. p. 501-504).

Sendo fiel a este processo coletivo e sistematico de organizacao de luta, ¢ que o MST
conseguiu avancgar na constru¢do de uma concepc¢do de educagdo para os povos do campo a
partir de suas necessidades (acesso a educacao e a terra), luta esta, que nao se pode separar a
dindmica do movimento, ao ponto que o “MST incorporou a escola em sua dindmica [...] € ndo
uma escola qualquer” (Caldart, 2004, p. 92).

Para aprofundar as compreensdes acerca da contribui¢cdes do MST para a Educagao do
Campo, a tese de doutorado de Maria Nalva Rodrigues de Aratjo (2007), enfatiza que o
Movimento caminha em dire¢do a luta pela reforma agraria, compreendendo-a de forma ampla
e juntando a conquista da terra ao acesso a outros direitos sociais basicos, como a escola e o

conhecimento, e por ser um modelo pensado e construido com a classe trabalhadora, se
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contrapde aos moldes que foi produzido historicamente pelas elites brasileira e recentemente

pela politica gerencial neoliberalista. E, portanto,

Um Movimento contra- hegemonico que se contrapde ao modelo capitalista
neoliberal. Para materializar essa contraposicdo e construir outra alternativa
de organizagdo da vida humana, o Movimento desenvolve agdes em varios
setores da atividade humana, entre elas, o investimento em projetos
educacionais como elemento tatico para a constru¢ao de projeto histdrico-
socialista... entretanto, o Movimento esta organizado no bojo da sociedade
capitalista, por isto o desenvolvimento das agdes do MST nao se da de forma
linear, mas no contexto das disputas, tensdes e contradigdes proprias dessa
sociedade (Aratjo, 2007. p. 28 e 29).

A partir de tais compreensdes, torna-se evidente que o acesso a escola ¢ uma condigao
inegociavel para o MST, sendo um instrumento fundamental para prosseguir as lutas no campo,
auxiliando os trabalhadores e trabalhadoras para fazer resisténcia e enfrentamentos aos conflitos
sociais (agronegdcio, mineradoras, garimpeiros, transgenia, defensivos quimicos, empresas
privadas comandando setores da educagdo publica), atendendo ao proposito de “aprender aos
poucos a defender uma concepg¢do de conhecimento que dé conta de compreender a realidade
como totalidade, nas suas contradicdo, em movimento historico” (Caldart; Kolling; Vargas;
2012, p.506).

Assim, a histéria da Educagdo do Campo tem uma relagdo pertencente com a do

Movimento, de maneira tal que,

Nao ¢ possivel entender o surgimento do MST sem compreender as
caracteristicas da formacdo social brasileira, que prescindiu de fazer a
Reforma Agraria, mesmo em moldes capitalistas. Do mesmo modo, também
nao € possivel entender por que o MST entra no trabalho com educacdo, e
notadamente com educagdo escolar, sem ter presente, além das caracteristicas
de sua luta, a realidade educacional de um pais que ainda ndo conseguiu
garantir a universalizacdo do acesso a educacdo basica. (Caldart; Kolling;
Vargas, 2012. p.502)

Mediante as circunstancias historicas, s6 foi possivel garantir que a educagdo escolar
se tornasse uma realidade nos assentamentos a partir do envolvimento de alguns professores e
maes presentes nestes espagos, outra questao importantissima, foi a elaboracao de uma proposta
pedagogica especificas para as escolas dos assentados, como a pedagogia do movimento e
complexos de estudo tratada por Sapelli; Freitas; Caldart (2015) paralelos & formacdo de
educadores da Reforma Agraria. Esta ultima foi reconhecida com o prémio “Educagdo e

Participacdo” pelo Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef) em 1995.
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Tal reconhecimento deu uma guinada ao movimento de modo que, logo em seguida,
no ano de 1997 foi realizado o I ENERA-Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agréaria, que contou com a participagdo de professores universitarios e apoiadores do
Movimento, o que emergiu o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria. Neste
percurso, o0 MST comandou o protagonismo no processo de constru¢do das conferéncias
Nacionais de Educagdo, o que se configurou como batismo oficial do Movimento por uma
educacdo do campo em 1998, com a realizacdo da I Conferéncia Nacional por uma Educagio
Basica do Campo e em 2004 com a II Conferéncia por uma Educagdo Basica do Campo.

De acordo com Gorgen (2012), o Movimento dos Pequenos Agricultores-MPA, esta
organizado em 17 estados da unidade federativa e quanto as suas origens, tem fortes ligacdes
com as lutas sindicais para garantir a populagdo camponesa melhores condi¢cdes de vida no

campo, a este respeito o referido autor situa,

O seu nascimento estd diretamente relacionado com a luta contra a atual
situacdo de empobrecimento econOmico e marginalizacdo politica dos
pequenos agricultores e as politicas agricolas dos sucessivos governos
federais, que vém favorecendo as grandes empresas que controlam as terras, a
producdo e o comércio dos produtos para a exportacdo. Sdo estas empresas
que ganham incentivos fiscais e t€m acesso aos créditos que, por direito,
deveriam ser destinados aos camponeses (Gorgen, 2012, p.495).

O fato que incitou a anglstia dos pequenos agricultores no final do ano de 1995 e inicio
de 1996 foi uma seca que assolou as plantagdes do Rio Grande do Sul, e a partir de entdo,
uniram-se em Movimentos de luta e foram em busca de solugdes junto aos dirigentes de
sindicatos e da Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura do Rio Grande do Sul (Fetag-RS).
E desde entdao, o Movimento prima pela producao de alimentos saudaveis e diversificados para
atender as necessidades de sua familia e da comunidade; pelo respeito a natureza e a preservagao
da biodiversidade e busca do equilibrio ambiental; e, por fim, a produgdo de alimentos para o

povo trabalhador. E faz isso por meio de algumas ag¢des, tais como:

1) a formag@o de militantes e de familias camponesas em temas como historia
do campesinato, conjuntura agricola e agraria, cultura, relacdes de género,
poder e classe, desafios da agricultura camponesa, metodologia do trabalho de
base, agroecologia, reflorestamento, questdo ambiental, entre outros; 2)
seminarios sobre educacdo camponesa em diversos estados, € em parceria com
outras organizagdes do campo; 3) combate a expansdo de todo tipo de
monocultivo; 4) combate ao uso de agrotoxicos; 5) ampliacdo do MPA para
outros municipios dos diversos estados; e 6) desenvolvimento da
agroecologia, aumentando o niimero de familias que estdo em processo de
transi¢ao e consolidacdo dessas técnicas de producao (Gorgen, 2012, p.495-
496).
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Em sintese, o MPA ¢ um movimento que surge se contrapondo ao modelo capitalista
que extermina, exclui, escraviza e envenena os povos do campo, buscando de maneira
organizada juntar os camponeses desde pequenos grupos de base até a dire¢do nacional, sem
perder de foco suas lutas e historias para atender as necessidades da classe camponesa. Como
forma de se afirmar na luta, formulou seu Plano Camponés'®, tendo a educa¢do como uma das
condi¢des para se viver bem, ou seja, paralelo as lutas por direitos vinculados a terra, sobretudo
a permanéncia dos camponeses em suas comunidades, a educagdo ¢ também uma de suas
prioridades para uma vida digna no campo. E a partir de tais lutas que o Movimento se insere e
contribui com o projeto politico da Educacdo do Campo.

Ao passo que Aratijo (2007), Caldart; Kolling; Vargas (2012) apontam o MST como
uma possibilidade concreta para a transformagdo da realidade no campo educacional, tendo
como marco historico legal o I ENERA (1997), seguido das Conferéncias (1998;2004),
Semindrios (2007 e 2012), criacdo de Foruns, Diretrizes, Decretos, Resolugdes, Programas,
Projetos, Licenciaturas, Especializacdo e Mestrado em Educag¢do do Campo; Gorgen (2012),
faz referéncia ao MPA, como um movimento camponés que tem como pauta principal os
direitos sindicais voltados para as politicas agricolas dos pequenos agricultores. Portanto,
abriremos nossas conclusdes nesta sintese introdutoria para compreender as contribui¢des dos
Movimentos sociais e sindicais que demarcam nos dias atuais uma correlagdo de forcas na
defesa da Reforma Agraria Popular e uma educagdo emancipadora. Ambos, empenhados a favor

da producdo da vida e da garantia de direitos que ddo concretude a Educa¢do do Campo.

1.3 BASE LEGAL CONQUISTADA: CONCRETUDE DA EDUCACAO DO CAMPO

Concebemos a Educacdo do Campo como um modelo politico e ousado da classe
trabalhadora, que organizados em movimentos sociais e sindicais de luta pelo acesso a educacao
e terra, conquistaram uma base legal e a inclusdo deste modelo como uma politica publica

destinada aos povos do campo. Tais discussdes se acentuaram com o debate e a aprovagdo da

190 plano camponés se contrapde ao projeto do agronegdcio, hoje predominante no campo, sendo as seguintes as
principais oposi¢des entre ambos: produgdo diversificada versus monocultivos; mercado interno versus
exportagdo; trabalho versus desemprego; trabalho familiar versus explorag@o do trabalho alheio; terra distribuida
versus latifundio; comunidades versus isolamento e vazio populacional; sementes proprias versus sementes
patenteadas/transgénicas; preservacao da biodiversidade versus destruicdo ambiental; alimentos saudaveis
versus contaminagdo alimentar/venenos; soberania alimentar versus monopdlio dos alimentos; e povo brasileiro
versus multinacionais/imperialismo (Gorgen, 2012, p.497).
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Constituigdo Federal de 1988 (governo de José Sarney)?, de modo especifico nos Artigos 205°
ao afirmar que educagao ¢ um direito de todos e dever do Estado e da familia; 206°, inciso I
com base no principio da igualdade de condig¢des para o acesso € permanéncia na escola e 208°

que trata do dever do Estado com a educagao e que sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria;(EJA)

I - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
1dade;

V -acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satde. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de
2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito ptblico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola (Brasil, 1988).

Mais adiante, com a LDB, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional LDB
9394/96 (governo de Fernando Henrique Cardoso)?!, que apesar de ser constituida de noventa

e dois artigos, destina apenas um deles a educacao “rural,” o artigo 28, que designa:

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades ¢
interesses dos alunos da zona rural;

IT - organizagdo escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

No entanto, as politicas educacionais mais expressivas relacionadas a este modelo de

educacdo s6 ganharam forga a partir de alguns documentos especificos que deram base legal a

200 Governo Sarney ficou marcado por ter sido o primeiro governo civil a assumir o Brasil apds 21 anos
de Ditadura_Militar. Um dos grandes marcos desse governo foi a formagdo de uma Assembleia Constituinte que
redigiu e promulgou a Constitui¢do de 1988.

2 A LDB hoje em vigor (Lei n° 9394/1996) foi sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo
ministro da educagdo Paulo Renato em 20 de dezembro de 1996.


https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/ditadura-militar-no-brasil.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/constituicao-de-1988.htm
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/constituicao-1988.htm
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Educacdo do Campo como uma Politica Publica, a exemplo das Diretrizes Operacionais das
escolas do Campo pelo Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB 1/200222, que se
constituem como referéncia para a politica de Educa¢ao do Campo e portanto, reitera, que nao
basta apenas ter escolas no campo, ¢ preciso ter escolas com politicas publicas que assegure a
permanéncia dos sujeitos no campo. Trata-se de uma lei da educacdo composta por 16 artigos
com normas politicas, pedagdgicas, administrativas e financeiras a serem observadas nos
projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de educacdo (municipal, estadual e
federal), e ainda, estabelece um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar
o projeto institucional das escolas do campo em todas as etapas de ensino, modalidades,
educagdo profissional (técnico) e formagao de professores (nivel médio na modalidade normal)
(Brasil, 2012a, p.33).

Apds legitimada como uma Politica Publica, a Educagdo do Campo, valida por meio

do Parecer CNE n° 36/2001 sua concepcao e sujeitos, e estabelece que,

A Educacdo do Campo, tratada como educagdo rural na legislagao brasileira,
tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuaria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais
do que um perimetro ndo urbano, ¢ um campo de possibilidades que
dinamizam a liga¢do dos seres humanos com a propria produ¢do das condicdes
da existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana (Brasil, 2012.
p.7-8).

Sendo compreendida de maneira abrangente, a Educa¢do do Campo abarca os povos
do campo, da floresta e das 4guas e segue respeitando as singularidades de cada comunidade e
seu modo de produzir a vida (trabalho, cultura, saberes etc.). Portanto nao se limita ao espago
geografico, tampouco serve ao territorio “como recurso, internacional de interesse das
empresas” que tanto Santos (2005)?* chama atengio.

No campo das conquistas legais, a Pedagogia da Alternancia é com certeza, mais uma
das politicas importantes para a organizacdo da educacdo e dos processos formativos das
comunidades do campo. Para melhor compreender acerca deste modelo, basta visitar a tese de

Doutorado, apresentada na Universidade de Brasilia, em 2004, por Jodo Batista Queiroz,?* onde

22 Diretrizes Operacionais das escolas do Campo pelo Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB
1/2002, entraram em vigor no Governo de Fernando Henrique Cardoso.

2 SANTOS, Milton. O retorno do territorio. En: OSAL: Observatoério Social de América Latina. Afio 6 no. 16
(jun.  2005). Buenos  Aires: CLACSO, 2005- . -- ISSN  1515-3282  Disponible
en:http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/osal/osal16/D16Santos.pdf.

24 QUEIRQZ, Jodo Batista Pereira de. Construgdo das Escolas Familias Agricolas no Brasil: ensino médio e
educag@o profissional. Tese (Doutorado em Sociologia) - Universidade de Brasilia-UnB, Brasilia, 2004.


http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/osal/osal16/D16Santos.pdf
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/osal/osal16/D16Santos.pdf
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ele trata da “Constru¢do das Escolas Familias Agricolas no Brasil: ensino médio e educagdo
profissional”. Na referida obra, o mesmo traz alguns apontamentos acerca de sua origem e
introdugao aqui no Brasil, de modo que os CEFFAs surgiram a partir das experiéncias francesas
e italianas, por isso descreve-se o surgimento e o desenvolvimento das Casas Familiares Rurais
francesas e a organizacdo internacional atual dos centros educativos que trabalham com a
pedagogia da alternancia. Precisamente em 1969, no Espirito Santo — Movimento de Educagao
Promocional do Espirito Santo / MEPES — a partir de Anchieta, encontrando rapida expansao
com a orientagdo dos Padres Jesuitas. Nesse estado e em mais quinze Unidades da Federagdo
Brasileira a alternancia mais efetiva ¢ a que associa meios de vida socio-profissional e escolar
em uma unidade de tempos formativos. Tais sdo as Escolas Familias Agricolas (EFA).

Na constru¢ao da Educagdo do Campo, utiliza-se de alguns principios fundamentais e
por isso, se inspira em Freire para tratar da educacdo problematizadora, em Gramsci sobre a
escola unitaria e em Pistrak sobre a escola do trabalho.

A nivel nacional, existem algumas publicacdes que trouxeram contribuicdes
importantes para Pedagogia da Alternincia, a exemplo do PARECER CNE/CEB N°: 1/2006
que trata dos dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares
de Formacgdo por Alternancia (CEFFA); do PARECER CNE/CP N° 22/2020 que trata das
Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacdo Bésica e na Educagdo
Superior e da RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 16 DE AGOSTO DE 2023 com fundamento
na resolucao de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia
na Educagdo Basica e na Educagdo Superior.

No que se refere aos regimes de alternancia nos Centros Familiares de Formacao por
Alternancia (CEFFA), o Parecer CNE/CEB n° 01 de 1° de fevereiro de 2006, dispde sobre os
dias letivos. O parecer propde que a educagdo escolar, nas Escolas Familia Agricola (EFA),
Casas Familiares Rurais (CFR), Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), Escolas de
Assentamento (EA), Programas de Forma¢do de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM),
Escolas Técnicas Estaduais (ETE), Casas das Familias Rurais (CDFR) e Centros de
Desenvolvimento do Jovem Rural (CDEJOR) possam construir um calendéario letivo flexivel,
no qual a alternancia vem ao encontro da realidade de cada comunidade escolar, seguindo os
seguintes critérios de alternincia.

Ainda se referindo as Politicas Publicas para as EFAs, no estado da Bahia, a Lei n°
11.352, de 23 de dezembro de 2008, instituiu o Programa Estadual de Apoio Técnico-Finan-
ceiro as Escolas Familia Agricola - EFAs e Escolas Familiares Rurais — EFRs, significando um

avango para a Educagdo do Campo no estado.
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A resolu¢ao CEE/BA N° 63, de 09 de novembro de 2021 institui as Diretrizes da
Pedagogia da Alternancia, no Sistema Estadual de Ensino da Bahia, deixa evidente sua

finalidade no Art. 1°,

Art. 1° Instituir as diretrizes da Pedagogia da Alternancia nos diversos niveis
¢ modalidades de Ensino para atender as populagdes ¢ as comunidades do
campo, das aguas, das florestas e de outras regides geograficas especificas a
serem observadas nos projetos politicos pedagogicos das instituicdes que
integram os diversos Sistemas de Ensino do Estado da Bahia. Paragrafo unico.
Esta Resolucdo define principios e condigdes educativas ¢ formativas, Plano
de Formacao, referenciais pedagogicos e demais dispositivos especificos da
Pedagogia da Alternancia (CEE/BA, 2021).

Vale ressaltar que a resolucdo CEE/BA N° 63, de 09 de novembro de 2021 ¢ referéncia
para o Conselho Estadual de Educagdo do Mato Grosso do Sul.

Na sequéncia, tratando dos marcos normativos que dao base a Educacdo do Campo, a
exemplo da Resolugdo n°® 02, de 28 abril de 2008. Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado
pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2008 que estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagao Basica do
Campo, sendo composta por 12 artigos.

Outro marco importante foi o Decreto n® 7352 da presidéncia da republica de 04 de
novembro /2010 que dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o PRONERA, em seu
Art. 1° -reafirma a educagao do campo como politica publica, define a escola do campo, seus
sujeitos e da indicativos de como deve ser assegurada a Educacdo do Campo.

Em 2013, através da Portaria N° 86/2013 (governo de Dilma Rousseff), instituiu o
PRONACAMPO- Programa Nacional de Educacdo do Campo, na sequéncia compos a Escola
da Terra pela Portaria N° 579, 02/07/2013 como uma das agdes do PRONACAMPO-
SECADI/MEC.

Vale ressaltar que o Programa Escola da Terra funcionou com cursos de especializagao
em Pedagogia Historico-Critica para as escolas do campo desenvolvido pela Universidade
Federal da Bahia (UFBA/FACED), atendendo 11 territorios do estado da Bahia, 2.037

professores distribuidos em 65 municipios, conforme consta mapa abaixo.
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Tabela 4: abrangéncia do Programa Escola da Terra, versées 2014-2018, Bahia.

_“__

SERTAQ DO SAD FRANCISCO CAMPO ALEGRE DE LOURDES 01 116
FIEMONTE NORTE DO ITAFICURL CAMPO FORMOSO 01 241
1 SEMIARIDD MORDESTE T EUCLIDES DA CUNHA oL 70
2014 =~ 2015 PORTAL DO SERTAD FEIRA DE SANTAMA oL 18
SUDODESTE BALAND VITORIA DA CONQUISTA 01 99
IRECE XIQUE-XIQUE 01 52
SI5AL SERRINHA 05 164
I SISAL MONTE SANTO 01 120
2015- 2016 ITAPARICA PAULD AFANSD 05 165
FIEMONTE NORTE DO ITAPICURU SENHOR DO BONFIM 07 234
BAIND SUL GANDU o7 i}
2016 ]iIZDI? VALE D{_] ]IQIJIP.IIZ,'J;& AMARGOSA 09 135
RECONCAVO CACHOEIRA 05 75
™ PORTAL DO SERTAD FEIRA DE SANTANA 12 165
2017-2018 RECONCAVO SANTO ANTONIO DE JESUS ] 135
Total 13 16 66 2063

Fonte: GEPEC/FACED/UFBA, 2020.

Outro marco conquistado de grande destaque ¢ a Lei n°® 12.960, de 2014 (altera a LDB

9394-96) que trata do fechamento das escolas do campo,

Art. 28 acréscimo do Pardgrafo inico- O fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas sera precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo
do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educagao, a analise do diagndstico do impacto da agdo e a
manifestacdo da comunidade escolar (Brasil, 2014).

Em relagdo a Lei 12.960, que alterou a LDB, vale destacar que um dos pontos
relevantes para sua promulgacdo foi a ocupagdo do prédio do MEC pelos Sem Terrinha
(criangas do Movimento), durante o 6° Congresso Nacional do MST.

Figura 2: Os Sem Terrinha em protesto contra o fechamento das escolas do campo, durante o 6°
Congresso do MST.

FONTE: CUT, 2014
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De acordo com o MST, o ato contou com a presenca de cerca de 750 Sem Terrinha e
professores das areas rurais para fazerem dentincia do fechamento de 37 mil escolas no campo
nos ultimos 12 anos, bem como a auséncia de politicas de erradicacdo do analfabetismo e a
desvalorizagdo dos profissionais que atuam na educagdo das comunidades campesinas.

Um dos momentos mais esperados foi a descida do Ministro da Educagdo, José
Henrique Paim do seu gabinete para escutar a leitura da carta de reivindicagdes, feita pelos Sem
Terrinha. Segue abaixo uma das falas que expde a situacdo do campo durante a leitura da carta-
manifesto®,

Quando as escolas sdo fechadas na area rural, as criancas sdo obrigadas a andar
muito ou ficar muito tempo em Onibus precario para chegar as salas de aula,
relata Marcia. A maioria dos Onibus que fazem este deslocamento esta em
situacdo lamentavel, sem as condi¢cdes minimas de seguranga. Em alguns
estados do Nordeste, esse transporte ¢ feito ainda de pau de arara, exemplifica
(Carta -Manifesto, 2012 apud CUT, 2014).

Retomando a questdo do marco legal conquistado no que se refere ao fechamento das
escolas do campo, em 10 de maio de 2016, foi publicada a portaria n® 391 pelo Ministro da
Educacdo Aloisio Mercadante, onde firma orientacdes e diretrizes aos 6rgaos normativos dos
sistemas de ensino para o processo de fechamento de escolas do campo, indigenas e

quilombolas. As justificativas para o fechamento deverao considerar:

[...] o historico da escola, o projeto politico e pedagdgico da unidade escolar,
as condigdes de infraestrutura e os recursos humanos existentes, a participagao
da unidade escolar em politicas ¢ programas do Governo Federal, os
investimentos realizados com recursos proprios em infraestrutura e
correspondentes acdes pedagogicas (Brasil, 2016).

Quanto ao diagnéstico do impacto do fechamento da escola, deverd levar em

consideragdo os seguintes elementos:

[...] I - o estudo de alocacdo e realocagdo dos estudantes matriculados na
unidade escolar por etapas, modalidades e faixa etdria, demonstrando a
capacidade de infraestrutura e recursos humanos e pedagogicos especificos
para o pleno atendimento ao direito a educagdo do campo, indigena e
quilombola, garantidos na Constitui¢do e na legisla¢do infra constitucional; 11
- o processo de aprendizagem e o impacto pedagdgico, a partir do
reconhecimento e valorizagdo da identidade cultural e territorial das
populagdes do campo, indigenas e quilombolas ; I1I - o percurso educativo do
estudante quanto ao rendimento, a aprendizagem e a continuidade do processo
educativo ; IV - a funcdo social da unidade escolar e seus aspectos
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a cultura, vivenciados
pelos grupos sociais no territério em que estdo inseridos ; e V - o estudo da

ZCarta manifesto, disponivel em https://www.cut.org.br/noticias/sem-terrinha-fazem-ato-no-mec-durante-
congresso-do-mst-aaa5. Acesso em 01 de setembro de 2023.


https://www.cut.org.br/noticias/sem-terrinha-fazem-ato-no-mec-durante-congresso-do-mst-aaa5
https://www.cut.org.br/noticias/sem-terrinha-fazem-ato-no-mec-durante-congresso-do-mst-aaa5
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distancia a ser percorrida pelos alunos, considerando o tempo de duragdo do
deslocamento, condigdes de acesso e meio de transporte (Brasil, 2016).

Por ultimo e ndo menos importante, destaca a indispensavel manifestagdo da
comunidade escolar “visando garantir e reconhecer a realidade e as necessidades das diferentes
familias, comunidades do campo, indigenas e quilombolas, e podera ser exercida por uma das
seguintes formas: audiéncia publica, conferéncia e reunido” (Brasil, 2016).

Contrariando a belissima campanha do MST “fechar escola ¢ crime” e a, e Lei n°
12.960, de 2014, no primeiro semestre do ano de 2015 os cortes no orgamento da unido afetou
o or¢amento da educacdo e intensificou o fechamento das escolas do campo. A este respeito,
Taffarel e Munarim (2015), trazem alguns dados que revelam em nimeros os cortes que atingiu
o Ministério da Educagdo (19% de cortes) e Ministério de Desenvolvimento Agrario (49% de
cortes). E continuam com demonstragdes dos cortes or¢amentarios e seus impactos em cada
ministério no grafico a seguir,

Figura 3:Grafico: Corte nos Ministérios
CORTE MNOS MINISTERIOS

DE ONDE WEM O CORTE

-

Fonte: Ministério do Planeamento, 2015. Disponivel: Revista pedagogica
Chapec6?%(2015).Dialnet-PatriaEducadoraEFechamentoDeEscolasDoCampo-5611503 (1).pdf.

Apesar de lograr diversas conquistas historicas e marcos legais da Educacdo do campo,
em 2019 houve mais um retrocesso, que através do Decreto N° 9.465, de 02/01/2019 fomos
surpreendidos com a extingdo da Secretaria de Educacdo continuada, Alfabetizagio,
Diversidade e Inclusao-SECADI no governo do presidente Jair Messias Bolsonaro. Fato este,
que significou um recuo no que se refere as agdes e programas que viabilizam o acesso a

escolarizagdo e a reducdo das desigualdades educacionais.

26 TAFFAREL, C. Z.; MUNARIM, A. Patria educadora e fechamento de escolas do campo: o crime continua.
Revista Pedagogica, Chapecd, v. 17, n. 35, p. 41-51, maio/ago. 2015.
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Em 2021 iniciou-se a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Referenciais da Bahia
para a Educacao do campo, modalidade que ainda se encontra em construgao.

Ainda sobre a SECADI, em 2023, com o governo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, tivemos uma retomada importante das agdes com a recriacdo da SECADI pelo Decreto
n® 11.342/23.

Apos recorrermos aos elementos historicos que dizem respeito as questdes agrarias, os
projetos de classes sociais antagdnicos que disputam o campo brasileiro (agronegocio e
agroecologia), bem como as contribui¢cdes dos movimentos sociais e sindicais de luta pela terra
e educacdo, situamos nessa sec¢do, a importancia da base legal conquistada como a concretude
da Educacao do Campo, enquanto um projeto politico que chega até a formacao de professores
do campo por meio de uma produgdo coletiva historica.

Dessa maneira, a politica de formagdo de professores nasce no contexto de
reivindicagdes historicas em prol de uma Educagdo do Campo, ou seja, foi gestada nas lutas
dos movimentos sociais e sindicais comprometida com a formag¢ao humana e pela garantia de

direitos por uma vida digna no campo.
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2. EDUCA(;Ap DO CAMPO E A FORMACAO DE PROFESSORES: UMA
CONSTRUCAO COLETIVA

A docéncia ¢ entendida como transmissdo rapida de conhecimentos, consignados em manuais de facil
leitura para os estudantes, de preferéncia ricos em ilustragoes e com duplicata em CD’s.[...]A
docéncia é pensada ou como habilitagdo rapida para graduandos, que precisam entrar rapidamente
num mercado de trabalho, do qual serdo expulsos em poucos anos, pois se tornam, em pouco tempo
Jjovens obsoletos e descartaveis; ou como correia de transmissdo entre pesquisadores e treino para
novos pesquisadores. Transmissdo e adestramento. Desapareceu, portanto, a marca essencial da
docéncia: a formagao (Chaui, 1999).

Nessa epigrafe, Chaui nos aponta alguns elementos que retratam a docéncia, assim
como as politicas educacionais voltadas para a formagao de professores no contexto neoliberal
(minimalistas, aligeirada e esvaziada teoricamente), de maneira que a qualidade primordial da
docéncia e a consistente formacao tem sido disputada pelos modelos neoliberais.

Destarte, inserida nesse contexto, a Formacdo Continuada de Professores ndo esta
isenta das imposi¢des do sistema capitalista, visto que estdo estreitamente relacionadas. A este
respeito, Mészéaros faz a seguinte afirmagdo “[...] os processos educacionais € 0s processos
sociais de reproducdo estdo intimamente ligados” (Mészaros, 2008, p.25).

Portanto, na primeira subsecdo, trataremos da Politica Nacional de Formagao
Continuada de Professores da Educacgao Basica a partir dos marcos legais, faremos um recorte
historico da Constituicdo Federal até os dias atuais, evidenciando, algumas conquistas
realizadas no campo da legislagao (CF/88, LDB 9394/96, PNE- Lei n° 10.172/2001 e PNE - Lei
13.005/2014, Decretos, Resolugdes e Portarias), o posicionamento da ANFOPE e em seguida
apontaremos os aspectos tedricos e historicos sobre a formagao de professores no Brasil a partir
dos autores classicos da area da Educacdo que abordam a temética e o seu avanco junto a
Educagao do campo.

Na segunda subsecdo, abordaremos as contribui¢des da Educa¢do do Campo para a
formagdo de professores do campo, considerando seus momentos/espacos histdricos.

Logo em seguida, situaremos o contexto das reformas educacionais, seu impacto na

formagdo de professores e por fim, evidenciaremos as contribui¢des da Pedagogia Historico-

Critica para a formacao de professores do Campo.

2.1 MARCOS LEGAIS: POLITICA NACIONAL DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Mesmo sabendo que nosso enfoque sera na formagao continuada, é importante trazer
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de forma sucinta a legislacdo que trata dos avangos no campo da educacdo desde a formagao
inicial e valorizagdo profissional para que possamos compreender o contexto como um todo e
ndo de forma separada como proposto nas ultimas resolugdes CNE/CP 02/19 e CNE 01/2020
ao tratar da formacao inicial e continuada.

Seguindo uma ordem hierarquica, iniciamos nosso recorte pela Constitui¢ao Federal

de 1988, dando destaque aos Artigos 06°, 205° e 206°,

Art. 6°:Sdo direitos sociais a educagdo, a satde, o trabalho, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do. Pardgrafo tnico.
Art. 205°: que define a educacdo como direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 206. O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios — §V- Valorizagdao dos
profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006) (Brasil, 1988).

A partir de tais artigos, podemos afirmar que a educagdo ¢ um direito humano
fundamental para garantir que o individuo desenvolva suas capacidades cognitivas de maneira
plena. E paralelo a este direito, poder acessar outros bens essenciais a vida como a terra, a saude,
a seguranga, entre outros.

Conforme assegurada na Constitui¢do, a educacdo, como um direito de todos e dever
do estado e da familia, cabe aos seus responsaveis (estado e familia), fazer cumpri-la na pratica.
E quando se trata da educagdo escolar, requer a presenga de um profissional com formagao
inicial e continuada adequada, bem como sua valorizagdo com plano de carreira, salario e justa

condi¢ao de trabalho, conforme expresso no ja citado inciso V do artigo 206° da Constituigao.

Para dar condi¢des legais ao direito a educagdo, foi proclamada em 1996, a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que definiu as novas Diretrizes ¢ Bases da Educacao

Nacional tratando sobre os Profissionais da Educac¢dao dos Artigos 61° ao 67°. Destacaremos
apenas dois destes (Artigos 61° e 67°), por tratar especificamente da formagdo e da
responsabilizacdo dos sistemas de ensino quanto a valorizagdo profissional. Nesse ultimo,
acrescenta-se o Artigo 3°, inciso VII que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional

no que se refere a “valorizagao do profissional da educagao escolar.”

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sdo: I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61
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na educac¢do infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il — Trabalhadores
em educagdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacio em
administracdo, planejamento, supervisdo, inspecao e orientacdo educacional,
bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; III —
trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em 4rea pedagdgica ou afim. Paragrafo tinico. A formacdo dos
profissionais da educacdo, de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica, terd como fundamentos: I — a presenca de
solida formacdo bdsica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; II — a associagdo entre
teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em
servigo; III — o aproveitamento da formacgdo e experiéncias anteriores, em
institui¢des de ensino e em outras atividades.” (NR) alterado pela Redacao
dada pela Lei n® 12.014, de 2009). Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao
a valorizag¢do dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: I -
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; II -
aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; III - piso salarial profissional; IV -
progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, ¢ na avaliagdo do
desempenho; V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo,
incluido na carga de trabalho; VI - condi¢des adequadas de trabalho (LDB,
9394/96).

Os dois artigos em destaque, referentes a formagdo e a valorizagdo profissional,
seguem juntamente com os demais 90 artigos, sendo referéncia para a elaboragdo de leis,
decretos, resolucdes, portarias, planos e politicas nacionais. A esse respeito, Gatti (2021),
completa dizendo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (96), desde que foi
constituida até os dias atuais, segue sendo referéncia para a educagdo e em funcdo das
necessidades de conjuntura, a mesma, ja passou por mais de duzentas reformulagdes
distribuidas em seus artigos.

Como forma de materializar nos sistemas de educag@o aquilo que estd expresso na
Constitui¢ao Federal (88) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (9394/96), sao elaborados
os Planos Nacionais para a Educagdo a partir de uma nova conjuntura politica e econdmica,
esses, por sua vez, possuem uma finalidade que é determinar as diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional para os dez anos seguintes. Assim, o Plano Nacional de Educacao
(PNE) de 2001 foi aprovado pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 117 2001, sobre o Direito a
Educacdo, em concordancia com a Declaragdo Mundial sobre Educagio Para Todos?’ de acordo

com os termos do §1° do Art. 87 da LDB.

27 Declaragdo Mundial sobre a “Educagio para Todos, “consolidado na Tailandia, em 1990, custeado por governos
e organizagdes multilaterais, como o Banco Mundial junto com o Programa das Nacdes Unidas para o
desenvolvimento (PNUD), com a UNICEF-Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia ¢ a Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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Em 2014, foi aprovado pela Lei 13.005/2014 o Plano Nacional de Educagdao (PNE)
2014-2024: que destina quatro (15, 16, 17 e 18), das suas 20 metas a valorizacao dos

profissionais do magistério e a formacao inicial e continuada de docentes. Sao elas,

META 15 -Garantir, em regime de colaborag@o entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacgdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores ¢ as professoras da
educagdo basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. META 16 -
Formar, em nivel de pods-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formacgao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagoes dos sistemas de ensino. META 17 -Valorizar os (as)
profissionais do magistério das redes publicas de educagdo basica de forma a
equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.
META 18 - Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
Carreira para os (as) profissionais da educacdo bésica e superior publica de
todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais
da educacdo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituigdo Federal (Brasil, 2014).

Alinhados ao Plano Nacional de Educacdo, estio os Planos Estaduais ¢ Planos
Municipais. E no que se refere ao monitoramento das metas 15 a 18, dados recentes do
INEP/2023, apresentado na Conferéncia Preparatéria das COMED- Conferéncia Municipal de
Educag¢ido, COEED- Conferéncia Estadual de Educa¢io e CONAEE?-Conferéncia Nacional de
Educacdo, mostram o fraco alcance, de modo que a oferta de educagdo superior nao se ampliou
de acordo com a meta, mesmo sabendo da expansdo significativa, porém nao esta concentrado
no setor publico, mas sim no privado. No que se refere a titulagdo e as matriculas na pds-
graduagdo, foram alcancadas, porém a valoriza¢ao dos profissionais da educagdo, seu resultado
tem causado uma certa preocupacao, devido ao grande numero de professores que ndo estao
atuando em sua area de formacgao. Outra questao observada ¢ que ndo se chegou aos percentuais
de professores com pos-graduacdo, a ndo equiparacao salarial dos professores com relacio aos

profissionais com mesmo nivel de formacao continua sendo um problema, e por tltimo, a

ZConferéncia Livre Preparatoria das COMED, COEED, CONAEE: "Balango critico do PNE de 2014/2024 e
diretrizes/perspectivas e demandas para 0 PNE 2024/2034”. Disponivel:
https://www.youtube.com/watch?v=Xzzz-ECcEYU&ab_channel=WebTVUndimeBahia. Acesso eml7 de
outubro de 2023.


http://www.youtube.com/watch?v=Xzzz-ECcEYU&ab_channel=WebTVUndimeBahia
http://www.youtube.com/watch?v=Xzzz-ECcEYU&ab_channel=WebTVUndimeBahia
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inexisténcia de ag¢des dos sistemas de ensino com relagdo a garantia e ao cumprimento de planos
de carreira e piso salarial. Todos os fatores apontados acima, contribuiram para que as quatro
metas (15 -18) tivessem resultados aquém do projetado.

Sob a influéncia do neoliberalismo e dos reformadores da educagdo, ¢ importante
ressaltar que todas as legislagdes no campo educacional criadas neste periodo (Gltimas trés
décadas), do governo Itamar Franco até os dias atuais, tiveram e tem fortes influéncias desse
sistema. O que acabou forcando os ajustes nas politicas de formacdo de modo a atender as
demandas materiais, financeiras e ideoldgicas do setor privado.

Nesse contexto, podemos mencionar a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2002, que principiou
a reforma da politica de formagdo dos profissionais da educagdo basica e ja despontou
expressando em seu Artigo 3°, a descaracterizacdo da formagao tedrica e académica (descrenca
na universidade)?® pela formagio centrada nas competéncias profissionais, afim de atender as
novas reformas educacionais voltadas para a l6gica de mercado.

Segue artigo 3° para melhor conferéncia,

Art. 3° A formagdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educag¢do basica observard principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem: I - a
competéncia como concepgao nuclear na orientagdo do curso; II - a coeréncia
entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em
vista: a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacdo e o que dele se espera; b) a aprendizagem como processo de
constru¢do de conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a
realidade ¢ com os demais individuos, no qual sdo colocadas em uso
capacidades pessoais; c) os contetidos, como meio e suporte para a
constituicdo das competéncias; d) a avaliagdo como parte integrante do
processo de formagdo, que possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo
dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem constituidas
e a identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias (Brasil,
2002).

Pelo seu recuo tedrico e avango no campo das competéncias, a referida resolucao se

2“Em verdade, a atual administragio do MEC no Governo FHC estava desacreditada da universidade. Insistia em
que a universidade dava muito pouca contribui¢do ao desenvolvimento dos sistemas estaduais e municipais de
ensino, sobretudo no que toca ao ensino fundamental e, especificamente, na questio da formacao de professores,
considerando que, nesse aspecto, os professores na universidade ficavam anos e anos discutindo, mas néo
apresentavam alternativas, nio encaminhavam a solugio das questdes praticas. [...] A parte o fato de que essa
desqualificacdo, consciente ou inconscientemente, se inseria naquela politica dita neoliberal que, como ja
indicado, se revestia de um carater redutor da importancia do setor publico, cumpre reconhecer a caracteristica
deslocada e, mesmo, impropria da critica, tendo em vista o lugar de onde ela era formulada. SAVIANI,
Dermeval. A lei da educagdo: LDB: trajetdria, limites ¢ perspectivas.13.ed.rev.atual. e ampl. - Campinas, SP:
Autores Associados, 2016, p.245-246).
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mostrou contraria a alguns programas de Licenciatura em Educa¢dao do Campo, a exemplo do
programa Escola Ativa (mesmo sendo alvo de duras criticas), implementados pelas redes de
ensino a partir de 2007, em regime de colaboragdo com o MEC/SECADI, programa este, que
serviu mais adiante de base para a elaboragao do programa Escola da Terra (2013).

Dentre as politicas de formagao e valorizagao profissional, cabe destacar a Lei do Piso
Salarial Nacional do Magistério, mediante a Lei n® 11.494/2007, que instituiu o Fundo de
Manuten¢ao da Educagdo Basica ¢ de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao-FUNDEB,
bem como a Lei n® 11.738/2008, que instituiu o Piso Salarial Nacional dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica. Ambas com a finalidade de melhorar as condigdes salariais do
magistério, bem como servir de atrativo para a profissdo, questdes estas, que apesar dos
avancos, nunca se concretizaram de fato em todo o pais, devido a instabilidade financeira que
vivem os estados € municipios.

Importante ressaltar que no periodo que correspondeu os anos de 2002 a 2015, houve
uma série de decretos e portarias referentes a Politica Nacional de Formagdo de Professores,
dos quais, cabe destaque o Decreto n°® 6.755/2009, que instituiu a Politica Nacional de Formagao
de professores do Magistério da Educagao Bésica e submeteram junto a CAPES- Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, programas direcionados para a formagao
inicial e continuada de Professores da Educacdo Basica. Mais adiante, em 2011 foi publicada a
Portaria MEC N° 1.328/2011: conforme estd posto na Resolu¢do CNE/CP N° 02/15, esta
Portaria institui, em seu artigo 1° a Rede Nacional da Formacdo Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Bésica Publica, de forma a apoiar as a¢cdes destinadas a formagao
continuada de profissionais do magistério da educagao basica e em atendimento as demandas
da formagdo continuada, tal qual, formuladas nos planos estratégicos de que tratam os artigos
4°,5° e 6° do Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009.

Apos constatagdo de problemas na resolugdo CNE/CP 01/2002 e ndo adequacao nas
licenciaturas, as associagdes académicas-cientificas e sindicais provocaram o CNE para a
aprovacao das novas orientacdes para os cursos de formagao inicial e continuada, apontado
alternativas para a superacao das contradi¢des vistas nas resolugdes anteriores. Assim, foram
instituidas pela Resolugao CNE/CP 02/2015, as novas diretrizes, ainda no mandato do governo
Dilma Rousseff, tendo como finalidade direcionar a formacdo de professores inicial e
continuada para a educagdo basica, bem como deliberar sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior e para formagdo continuada. Conforme
expresso em seu artigo 1°,

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolugdo, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formag@o Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica, definindo
principios, fundamentos, dinidmica formativa e procedimentos a serem
observados nas politicas, na gestdo ¢ nos programas e cursos de formacao,
bem como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de regulagdo das
institui¢oes de educagdo que as ofertam (Brasil, 2015).

Os paragrafos I e I do Artigo 2° trazem os principios que orientam a educagdo para a

formagao inicial e continuada de professores que contempla todas as modalidades e etapas.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagao
que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida formagao

\

cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializagdo e construgdo de
conhecimentos ¢ sua inovagao, em dialogo constante entre diferentes visoes
de mundo. § 2° No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério
da educacao basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de solida formagdo, envolvendo o dominio e manejo de
contetidos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuagdo desse profissional (Ibidem,
2015, p.3).

Nesse aspecto, a referida resolugdo atende e, portanto, se apresenta de maneira
completa no que se refere a garantia da formagdo inicial e continuada dos professores nao
apenas da educacdo basica, em suas etapas ¢ modalidades, mas também de nivel superior.

Motivo este, que levou as associagdes a se posicionarem a favor, a exemplo da ANFOPE.

2.1.1 Posicionamento da ANFOPE sobre a formagao de professores

Em acordo com as novas diretrizes, destacamos aqui o posicionamento da ANFOPE.
Ressaltamos que sua trajetoria ¢ marcada pela proposi¢do de “fazer avangar o conhecimento no
campo da formagao e da valorizagdo dos profissionais da Educagao, por meio da mobilizagcao
de pessoas, de entidades e de institui¢des, dedicadas a essa finalidade” (ANFOPE, Estatuto,
2012, Art. 1°). Para a referida associagdo, tanto a formacao inicial quanto a formagao continuada
tém que ser entendidas como um “processo permanente”, em que se articulem as instituigoes
de educagdo basica e superior. O que requer “[...] um debate aprofundado no ambito do
planejamento da politica nacional de formacao de profissionais de educacdo bésica” (ANFOPE,
2018, p. 40).

Presente no Documento Final do XX Encontro Nacional da ANFOPE, em 2021, os

principios gerais em defesa de uma formagdo de qualidade para os profissionais da educagao,
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sistematizados desde o ano de 2010 ¢é “socialmente referenciada, indissociavel de sua
valorizac¢do, ancorada em uma proposta democratica e coletiva, historicamente construida, e
reafirmada a cada encontro nacional”. Segue, portanto os principios gerais,

1° a formacao inicial, presencial e em nivel superior, ¢ a continuada devem ser
examinadas de forma contextualizada na sociedade brasileira ainda marcada
pela permanéncia de desigualdades sociais; 2° a transformacdo do sistema
educacional exige e pressupde sua articulagdo com a mudanga estrutural e
conjuntural visando & constru¢do de uma sociedade democratica, justa e
igualitaria; 3° a gestdo democratica da educagdo deve ser presente na escola e
demais institui¢des educativas, em todos os niveis, como parte integrante da
democratizacdo da sociedade brasileira; 4° a autonomia universitaria como
expressdo da afirmacdo da liberdade académica, cientifica e administrativa
nos diversos espagos institucionais; 5° a reformulacao dos cursos de formacao
de professores como processo constante e continuo, préprio ao
desenvolvimento dos conhecimentos cientificos e tecnologicos e das
demandas socioculturais; 6° a defesa da Universidade e de suas Faculdades de
Educacdo como locus prioritario para a formagdo dos profissionais da
educagdo que atuam na educagdo basica; 7° a formagao de professores para a
educagdo basica nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia,
deve compor o sistema nacional de formacdo e valorizacdo dos profissionais
da educacdo no interior do Sistema Nacional de Educacdo; 8° a superagdo do
carater fragmentario e dicotomico da formagdo do pedagogo e dos demais
licenciandos, que se materializa na organizacdo curricular, reafirmando a
docéncia como a base da identidade de todos os profissionais da educacdo; §°
a extingdo gradativa da formacdo de professores em nivel médio; 9° os
principios da base comum nacional que ddo ancoragem epistemologica e
pratica aos curriculos de formacao de professores (ANFOPE, 2010, p.1416).

Destes, destacamos em particular alguns principios para a composi¢do da base comum
nacional, fundada em uma concepgao socio-historica de formagao do educador, e orientadores
das proposicdes curriculares no campo da formacdo dos profissionais da educacgdo. Segue,

portanto, alguns principios especificos para a referida composigao,

1. solida formacdo tedrica e interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e
seus fundamentos historicos, politicos e sociais, bem como o dominio dos
contetdos da educagdo basica, de modo a criar condi¢des para o exercicio da
analise critica da sociedade brasileira e da realidade educacional; 2. unidade
teoria-pratica atravessando todo o curso € ndo apenas a pratica de ensino ¢ os
estagios supervisionados; 3. trabalho coletivo e interdisciplinar como eixo
norteador do trabalho docente; - compromisso social, politico e ético do
educador, com énfase na concepgao socio; 4. historica de leitura do real e nas
lutas articuladas com os movimentos sociais; 5. gestdo democratica entendida
como superagdo do conhecimento de administragdo enquanto técnica e
compreendida como manifestagdo do significado social das relagdes de poder
reproduzidas no cotidiano escolar; 6. incorporacdo da concepcao de formagao
continuada visando ao aprimoramento do desempenho profissional aliado ao
atendimento das demandas coletivas da escola; 7. avaliagdo permanente dos
cursos de formagdo dos profissionais da educagdo, como responsabilidade
coletiva a ser conduzida a luz do projeto politico pedagogico de cada
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curso/instituigdo (ANFOPE, 2018, p. 14).

Como demonstracao de alinhamento e defesa dos principios apontados pela ANFOPE,
a resolugdo de n°® 02/2015, apresenta uma enorme aproximac¢ao com os eixos que direcionam
no que se refere a formagao de professores a partir da existéncia de uma Base Comum Nacional
integrada para conduzir todos os cursos de formacdo em suas diversas areas de atuacao.

Portanto estabelece alguns eixos, tais como:

a) solida formagdo teodrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c)
trabalho coletivo e interdisciplinar como eixo norteador do trabalho docente;
d) compromisso social do profissional da educagdo; e) gestdo democratica; f)
incorporacdo da concepcdo de formacdo continuada; e, g) avaliagdo
permanente dos cursos de formacdo dos profissionais da educagdo (Brasil,
2015).

A formagdo de professores defendida pela ANFOPE e presente na resolucdo n°
02/2015 comunga também com os principios da Educagdo do Campo, materializado com o

Decreto n°® 7.352/2010 em seu artigo 2° na descrigdo a seguir,

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia; 11
- Incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacao e articulacao de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho; III -
Desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagdo para
o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condigdes concretas da produgdo e reproducdo social da vida no campo; IV -
Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteidos curriculares ¢ metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagio
escolar, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; V- Controle social da qualidade da educacdo
escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade ¢ dos movimentos
sociais do campo (Brasil, 2015).

Nesse sentido, vemos que os principios defendidos pela ANFOPE, resolucao 0/2015
sao semelhantes aos da Educa¢do do Campo, com destaque para o III, que se refere a formacao
de professores especifica para aqueles que trabalham nas escolas do campo.

Levando em consideragdo o contexto nacional, apds o golpe politico que destituiu a
presidenta Dilma Rousseff, em 2016, a resolucdo de n°® 02/2015 foi suspensa mediante

revogacdo para dar lugar a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 e n°® 1/2020 que instituiram de modo
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respectivo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial ¢ Continuada de
Professores da Educagao Basica e a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial e
Continuada de Professores da Educagdao Basica, articulada a BNCC, denominadas de BNC-
Formagdo e BNC-Formag¢ao Continuada.

De acordo com Gatti (2021), desde o ano de 2014 que muitos cursos superiores das
areas de medicina, direito, engenharia entre outros foram implementados a partir das
orientacdes do CNE, enquanto as propostas para a formacao do magistério na educagdo basica
foram adiadas (GATTI, 2021, p.3-4). Nesse mesmo sentido, vemos as metas do PNE, todas
aquelas relacionadas a formacdo e valorizagdo dos profissionais da educagdao sendo
parcialmente atendidas, enquanto as metas voltadas para o curriculo foram aceleradas.

Diferentemente da Resolu¢do CNE/CP n° 02/2015, Santos (2023), apresenta uma
sintese das Resolu¢cdes CNE/CP n° 2/2019 e n°1/2020.

Referente & BNC-Formacao, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, em sintese,
apresenta uma proposta minimalista de formacdo centrada nos seguintes
principios: a) responsabiliza os professores pela propria formacdo; b)
desarticula formagao inicial e continuada; c) restringe a formagao a BNCC; d)
desconsidera a autonomia das universidades; e) fragmenta o curso de
Pedagogia; f) despreza a unidade teoria-pratica; e, g) fundamenta-se na
pedagogia das competéncias, expressdo do neoescolanovismo, variante do
neoprodutivismo.

Em relagao a BNC-Formacao Continuada, a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2020,
nos artigos. 1°, 2° e 3°, além de ratificar os principios preconizados na BNC-
Formacao, estabelece a obrigatoriedade da realizacdo de cursos e programas
destinados & formagdo continuada de professores da educacdo basica e suas
modalidades, fundamentados na Base Nacional Comum, defendida pelo
Movimento pela Base, que tem como referéncia a implementagdo da BNCC e
o desenvolvimento de 10 (dez) competéncias gerais docentes e de 20 (vinte)
competéncias especificas relacionadas a pratica, engajamento e conhecimento
profissional, que se desdobram em sub competéncias (Santos, 2023, p.52-53).

As questdes colocadas até entdo corrobora com a sintese realizada pelo autor, ao passo
que nos conduz a compreensao de que ha um rebaixamento tedrico nas propostas apresentadas
pela BNC- Formagao Inicial (Resolucado CNE/CP n°® 2/2019) e a BNC-Formacao Continuada
(Resolugdo CNE/CP n° 1/2020), de modo que reforga a epistemologia da pratica sem uma

conexao tedrica, apartando, dessa maneira o engajamento docente com um projeto de educagao

e sociedade numa perspectiva critica e superadora.

2.1.2 Aspectos teoricos sobre a formagao de professores no Brasil

Para aprofundar a discussdao que até aqui tratou especificamente dos marcos legais e
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posicionamento da ANFOPE acerca da formagao de professores, trazemos as contribuigdes de
autores classicos e estudiosos da educagdo sobre os aspectos histéricos e teoricos, ambos,
indissociaveis da formacgao de professores, de maneira tal que nos ajuda a compreender o todo,

comecando pela analise das partes, nesse caso, pelos aspectos historicos.
Nesse sentido, Saviani (2021), traz a seguinte contribuigdo,

ndo € possivel chegar a compreensdao dialética do todo, formagdo de
professores, isto €, como um conjunto dindmico que se movimenta pela agao
e reacdo de seus multiplos aspectos sem a mediacao da analise que possibilita
identificar os varios elementos que formam o todo (Saviani, 2021, p.714 -
grifo nosso).

Apds isso, sentimos a necessidade de fazer uma revisdo, mesmo que de maneira
sucinta, a respeito da formac¢do de professores no Brasil a partir de Saviani (2009), em seu texto
que trata especificamente da “Formacdao de Professores: aspectos historicos e tedricos do
problema no contexto brasileiro”. No referido texto, o autor afirma que parte dos problemas
enfrentados hoje em dia, remontam ao século XIX, de maneira especifica a década de 1820,

periodo no qual elevou-se a necessidade de organizar a instrugdo escolar de forma abrangente.

Contudo, vale salientar que durante o periodo colonial, com os colégios jesuitas,
reforma pombalinas - aulas régias, cursos superiores que foram criados a partir da chegada de
D. Jodo VI, em 1808, tratar de formacao de professores ndo era uma preocupacdo da época.
Tais questdes s6 foram evidenciadas ap6s a independéncia do Brasil, especificamente a partir
da Lei das Escolas de Primeiras Letras, expedida no ano de 1827.

Antes de avangarmos na questao tedrica, propriamente dos modelos de formacao que
se configurou no cendrio brasileiro, cabe fazer um recorte historico para verificar as influéncias
externas. A este respeito, destacamos a formagao preconizada desde Comenius (século XVII)
com o primeiro estabelecimento destinado a formacdo de professores, conhecido como o
“seminario dos mestres” (Duarte, 1986, P.65-66) e mais adiante (século XIX), ap6s a Revolugao
Francesa quando foi colocado a questdo da instrucdo popular, a qual originou o processo de
criagdo das Escolas Normais como institui¢des responsaveis pela preparacao dos professores.

Ainda de acordo com os aspectos historicos, a primeira institui¢cao que recebeu o nome
de escola Normal foi instalada em Paris no ano de 1795, e dai por diante foi que iniciou a
distingdo entre Escola Normal Superior, instituicao responsavel pela formagdo dos professores
de nivel secundario e Escola Normal ou normal primaria para formar os professores do ensino

primario. Em 1802, ao conquistar o Norte da Italia, Napoledo instituiu a Escola Normal em
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Pisa, fez isso, seguindo o modelo da Escola Normal de Paris. Mesmo sendo inspirada no modelo
de escola francesa (formagao de professores para o ensino secundario), a Escola Normal de
Pisa, na pratica acabou se transformando em uma institui¢ao de altos estudos, deixando de lado
o preparo didatico-pedagogico.

No Brasil, a formagao de professores tornou-se evidente apos a Independéncia, quando
se pensou em popularizar a instru¢ao escolar. Envolvido nesse contexto, o pais ndo se isentou
das influéncias e modelos que vinham sendo disseminados na Europa, especialmente nas
Escolas Normais da Franca. Contudo, foi apdés o Ato Adicional de 1834 que colocou a
responsabilidade da formacao dos professores nas provincias, € assim, iniciou-se a criagao da
primeira Escola Normal pela Provincia do Rio de Janeiro em 1835, seguindo a ordem, veio a
Bahia em 1836 ¢ por tltimo o Maranhao em 1890.

Saviani (2009), atesta que as Escolas Normais visavam,

a preparacao de professores para as escolas primarias, as Escolas
Normais preconizavam uma formacao especifica. Logo, deveriam guiar-se
pelas coordenadas pedagdgico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa
expectativa, predominou nelas a preocupagdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas
escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que os
professores deveriam ter o dominio daqueles conteudos que lhes caberia
transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico
(Saviani, 2009, p.144).

Como forma de seguir o padrao das escolas francesas, o modelo instituido inicialmente
no Brasil visava o ensino dos conteudos, o que se configurou como um ensaio intermitente
(1827-1890) no processo de formagdo dos professores. Dai por diante, outros periodos
despontaram como relevantes para o entendimento da formagao historica dos professores.

A fim de melhorar nossa compreensao acerca deste assunto, Saviani (2009), organizou

o historico da formacgao de professores no Brasil em periodos, segue abaixo a sintese,

a) Ensaios intermitentes de formagdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais; b) Estabelecimento e expansdo do padrao das Escolas
Normais (1890-1932), cujo marco inicial ¢ a reforma paulista da Escola
Normal tendo como anexo a escola-modelo; ¢) Organizacao dos Institutos de
Educacgao (1932-1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no
Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em Sao Paulo, em 1933;
d) Organizagao e¢ implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971); e) Substituicdo da
Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-1996); ¢ f)
Advento dos Institutos Superiores de Educacgdo, Escolas Normais Superiores
e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (Saviani, 2009, p. 144).
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Ao analisarmos os periodos situados pelo autor, podemos constatar que as questoes
que dizem respeito aos modelos de formagao de professores, bem como a descontinuidade e
precarizagdo das politicas publicas tdo presentes nas politicas ofertadas nas redes educacionais,
advém do legado histérico dos dois ultimos séculos. Legado este, que se caracteriza pela ligagao
intrinseca com os modelos napolednico, anglo-saxdnico e prussiano (contexto em que oS
Institutos e as Universidades foram constituidos).

Ainda sobre os periodos que envolveu o processo de formacao de professores, cabe
ressaltar que o salto dado, das Escolas Normais para os Institutos Superiores de Educacao,
oferta das escolas de primeiras letras ao curso de pedagogia, significou um avango historico no
processo de democratizacao da formagao de professores em massa, no entanto, o modelo que
predomina e continua influenciando o processo de formagdo, ainda é o napolednico,
fundamentado nas necessidades praticas da classe dominante.

Ap6s alguns anos de precariza¢do na formagao docente (1971-1980), substitui¢dao da
Escola Normal pela habilitagdo em Magistério, foi a partir da década de 80 que surgiu um
grande movimento pela reformulacdo do curso de Pedagogia e licenciatura como principio da
“docéncia como base de identidade profissional de todos os profissionais da educacdo (Silva,
2003, p.68 e 79). Nesse mesmo sentido, Saviani (2009), diz que “a luz desse principio, a maioria
das instituicdes tendeu a situar como atribuicdo dos cursos de Pedagogia a formacao de
professores para a educacdo infantil e para as series iniciais do ensino de 1° grau- ensino
fundamental (Saviani, 2009, p.148).

Seguindo esse itinerario historico, com pequenas alteracdes no curriculo de formacao
de professores, vemos que ainda hoje as formagdes de professores acontecem mediante a
aprovacao no curso de Pedagogia para lecionar em Creches (0-03 anos), Educacao Infantil (04-
05 anos) e nos Anos Iniciais (classes do 1° ao 5° ano) e Licenciatura em areas especificas do
conhecimento para lecionar a partir do 6° ano do Ensino Fundamental-Anos Finais € no Ensino
Médio. Quanto as instituicdes responsaveis, estdo as Universidades Federais, Estaduais e
Institutos Superiores de Educagao.

Para dar conta da compreensdo do perfil de formacao de professores e dos rumos
trilhados da origem da formacao até os dias atuais (da formacao premeditada por Comenius até
a formacdo ofertada nos cursos de pedagogia e licenciatura especifica por area do
conhecimento), recomendamos a leitura dos marcos referenciais do século XX, apresentados

na periodizagdo das ideias pedagdgicas no Brasil, elaborada por Saviani (2021), e distribuida
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em quatro periodos®’.

Quanto aos aspectos tedricos, Saviani (2009), chama atencdo para o problema da
formagdo de professores que estava sendo configurada a partir do século XIX, de modo que o
referido fendmeno ndo era algo recente, uma vez que ja havia escolas, tipificadas pelas
universidades instituidas desde o século XI e pelos colégios de humanidades que se expandiram
a partir do século XVII, porém o que houve a partir do século XIX, foi a necessidade de
universalizar a instru¢do elementar. Nesse momento, os sistemas nacionais de ensino diante de
muitas escolas, se viram na obrigacdo de formar professores em grande propor¢do para atuar.

Na historia da formagao de professores, o autor destaca dois modelos contrapostos de
formagdo. O primeiro tratava dos “contetidos culturais-cognitivos”, neste caso, a formagao de
professores se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da area de
conhecimento (disciplina que o professor ird lecionar), j& o segundo, se refere o modelo
pedagogico-didatico, sendo completamente diferente ao anterior, pois considera uma formagao
completa aquela que tenha um efetivo preparo pedagogico-didatico (Saviani, 2009, p.148-149).

Portanto, na universidade brasileira, marcada pela influéncia anglo-saxdnica, em
termos de organizagdo, o modelo pedagogico-didatico conseguiu abrir espagos para o0s
curriculos formativos pela via legal e também através de iniciativas autonomas de algumas
universidades que criaram um componente obrigatdrio na formagao de professores secundarios,
no entanto, tal formalismo se configurou mais tarde num esvaziamento do componente, visto
nos cursos de licenciatura no chamado esquema 3+1 e nos cursos de bacharelado com
complementacdo da disciplina pedagogica ofertado pelos departamentos de Pedagogia das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (década de 1960).

A este respeito, o autor enfatiza dizendo que:

o problema da formagao dos professores das quatro ultimas séries do ensino
fundamental e do ensino médio — ndo sera resolvido sem o concurso das
Faculdades de Educacao; mas também nao sera resolvido apenas por elas nem

301° Periodo: (1549-1759): Monopolio da vertente religiosa pela pedagogia tradicional, subdividido nas seguintes
fases: 1. Uma pedagogia brasilica ou periodo heroico (1549-1599); 2. A institucionalizagdo da pedagogia
jesuitica ou o Ratio Studiorum (1599-1759). 2° Periodo: (1759-1932): Coexisténcia entre as vertentes religiosa
¢ laica da pedagogia tradicional, subdividido nas seguintes fases: 1. A pedagogia pombalina ou as ideias
pedagogicas do despotismo esclarecido (1759-1827); 2. Desenvolvimento da pedagogia laica: ecletismo,
liberalismo e positivismo (1827-1932);3° Periodo: (1932-1969):Predominancia da pedagogia nova, subdividido
nas seguintes fases: 1. Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova (1932-1947) 2. Predominio
da da influéncia da pedagogia nova (1947-1961); 3. Crise da pedagogia nova e articulagdo da pedagogia
tecnicista (1961-1969).4° Periodo: (1969-2001): Configuracdo da concepg¢do pedagdgica produtivista,
subdividida nas seguintes fases: 1. Predominio da pedagogia tecnicista, manifestagao da concepgdo analitica de
filosofia da educag@o e concomitante desenvolvimento da concepg¢do critico-reprodutivista (1969-1980); 2.
Ensaios contra hegemonicos: pedagogia da “educacao popular”, pedagogia da pratica, pedagogia critico-social
dos conteudos e pedagogia historico-critica (1980-1991); 3. O neoprodutivismo e suas vertentes:
neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo (1991-2001); (Saviani, 2021, p.19-20).
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mesmo pela justaposi¢do, aos atuais curriculos dos cursos de bacharelado, de
um curriculo pedagogico-didatico organizado e operado pelas faculdades de
Educagao (Saviani, 2009, p.150).

A partir das questdes até entdo postas, constatamos que a formacgao de professores se
constituiu num cenario ¢ confrontos de ideais complexo, a exemplo dos dois modelos
mencionados anteriormente, um centrado nos contetdos culturais-cognitivos ¢ o outro no
pedagogico-didatico. Modelos estes, que deveriam ser incorporados ao processo de formagao
de professores e nao tratar de forma separada e com dualidade.

E nesse aspecto que Saviani afirma que “tudo indica que a raiz desse dilema esta na
dissociacdo entre os dois aspectos indissocidveis da fun¢do docente: a forma e o conteudo”
(2009, p.151), e para a superagdo deste modelo se faz necessario considerar o “ato docente
como fendmeno concreto”, ou seja, perceber como a formacgao acontece no interior das escolas,
e quais elementos ou recursos contribuem direta e indiretamente para que de fato a formagao se
efetive.

O fato ¢ que o dilema da formagdo de professores expressada pelos dois aspectos, que
ao ver de Saviani, deveriam ser indissocidveis a pratica docente (conteudo e forma), seguem
atualmente sob a forte influéncia de ideérios pedagdgicos alinhados as demandas do capital e
aos organismos internacionais que empenhados nos Ultimos sete anos conseguiram organizar e
aprovar a BNCC e seguem firmes com a proposta da BNC- para formacgao de professores inicial
e continuada.

A este respeito, Martins (2010), em seu texto que trata do “O legado do século XX
para a formacgao de professores” traz a seguinte contribui¢ao,

Ao aliarmos a formagao de professores a projetos voltados a universalizagao
da educagdo escolar, ainda que consubstanciados pelo objetivo de
alfabetizacdo, precisamos levar em conta que, em nosso pais, esse ideal, como
meta do Estado, inexistiu até a década de 1930. E mais, desde as suas origens,
despontaram atrelados a um suposto modelo de “moderniza¢do” do pais, que
jé pressupunha a instru¢do dos individuos para a produgdo e consumo como
uma das condi¢des requeridas a sua implementacao (Martins, 2010, p.16).

Bogo (2014), corrobora com essa afirmagdo ao se reportar a educagdo da classe
trabalhadora do campo e o modelo gerido pelo estado que tinha como intengao, atender a fun¢ao
social do capitalismo, ao passo em que pretendiam “transformar os agricultores em potenciais
consumidores de mercadorias industrializadas” (Bogo, 2014, p.186-187).

Martins (2010), segue afirmando que,

No “apagar das luzes” do século XX (1991-2001), constata-se o
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recrudescimento de idearios pedagoégicos cada vez mais alinhados as
demandas das continuas estruturagdes e reestruturacdo do capital, sintetizados
pelo que o autor denomina “neoprodutivismo” e suas vertentes, quais sejam,
0 “neoescolanovismo”, expresso nas pedagogias do “aprender a aprender”, o
“neoconstrutivismo”, expresso na individualizagdo da aprendizagem e na
“pedagogia das competéncias”, e 0 “neotecnicismo”, expresso em principios
de administracao e gestdo da escola cada vez mais alinhados as normativas
empresariais, a exemplo dos programas de “qualidade total”, cumprimento de
metas quantitativistas, sistematicas de avaliagdo do produto em detrimento do
processo etc. (Martins, 2010, p.18).

Tais citacdes nos conduzem ao entendimento de que paralelo a popularizacao da
instrucao escolar, havia atrelado ao modelo “modernizante” do ensino, uma presuncao da
formagao das proximas geragdes serem cada vez mais voltadas para as questdes mercadologicas
tanto de produgdo quanto de consumo.

Contudo, dos “ventos modernizantes” que marcaram o inicio do século XX, no que se
refere aos ideais humanizadores da educacdo escolar, mencionados por Martins (2010), em seu
texto, os mesmos vem se dissipando pelas complexas re/formas que se estabeleceu a sociedade
aos moldes do capitalismo. Nesse mesmo viés, tanto a pratica docente quanto a formagao de
professores, operam em perfeita sintonia com os ideérios pedagogicos hegemonicos, porém, em
meio a este contexto, e em contraposi¢ao a concep¢ao produtivista, emerge a visdo critica que
se manifesta pelas concepgdes dialética das teorias historico-critica e critico-reprodutivista
(Saviani, 2012).

Dessa maneira, tanto os aspectos historicos e tedricos sobre a formacao de professores
evidenciados por Saviani (2009), quanto “o legado do século XX para a formacdo de
professores” Martins (2010), coloca para nos, desafios dificeis de serem resolvidos no ambito
da formacgao de professores, porém fornece elementos historicos e tedricos para que possamos
compreender a educacao e a formagao de professores na pratica atualmente.

Quanto aos elementos historicos e tedricos, estes, estdo diretamente relacionados a
formacao de professores elaborada desde Comenius, com fins a atender a classe dominante e
que atualmente, vem sendo moldada fortemente da década de 1990 aos dias atuais pelo sistema
neoliberal e capitalista que se expressa nas descontinuas e precarias formagdes de professores,
na desvalorizacdo salarial, na negacdo do conhecimento com o fechamento das escolas do

campo, na auséncia de concursos publicos etc.

2.1.3 Politica Nacional de Formacao de Professores para a Educacdo do Campo

Pautadas pelos movimentos sociais e sindicais de luta, relaciona-se a sua participagao
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e protagonismo, na concepcao, principios e elaboragdo de tais politicas. A este respeito,
Verdério (2018), faz referéncia aos momentos/espagos historicos que vao das “Conferéncias
Nacionais de Educagdo do Campo — 1998 e 2004; Seminario Formagdo de Educadoras e
Educadores no MST — 2007; Seminario Nacional de Educagdo do Campo — 2012; e III
Seminario Nacional do FONEC —2015” (Verdério, 2018, p.78). Todos eles, visto como marcos
historicos importantes para a concretizagdo de politicas e programas nacionais de formagdo de
professores do campo (PRONERA, Residéncia agraria, Procampo e PRONACAMPO).

Foi a partir da intensa reivindicagdo dos movimentos sociais e sindicais de luta que o
cumprimento das pautas colocadas nos “momentos/espacos historicos” foram alcangadas, a
exemplo da Resolugdo CNE/CEB 01/2002 que institui as Diretrizes Operacionais para
Educagao Basicas nas Escolas do Campo, trazendo indicativos nos seus Art. 2°, 12, 13, sobre
formacgdo de professores, para atender as demandas da populacdo do campo (identidade e
diversidade).

Nessa direcao, foi conquistado em 2007, o Procampo-Programa de Apoio a Formacgao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo, tal experiéncia, estava vinculada a um
projeto piloto elaborado em parceria com os movimentos sociais, a ser desenvolvido por quatro
universidades federais: UFBA, UFS, UnB e UFMG. Nesse periodo, o Programa Escola Ativa
— passa ser coordenado pela SECADI/MEC, em 2007, ap6s sua reformulagdo a luz das
Resolugdes CNE/CEB n° 1/2002 e n°® 2/2008.

No ano de 2010, foi deliberado pelo Decreto N° 7.352, 4/11/ 2010 sobre a Politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria - PRONERA.
Nesse mesmo ano, o PRONACAMPO- Programa Nacional de Educacdo do Campo, foi
instituido pelo mesmo decreto. (Governo de Luiz Inécio Lula da Silva) e pela Portaria n°® 86, de
01/02/2013, Governo de Dilma Rousseff, trazendo no eixo II, a Formacao Inicial ¢ Continuada
de Professores e, alterada pela Portaria n® 238 de 23 de abril de 2021 (Ministro Milton Ribeiro-
Governo Bolsonaro).

Em 2013, a portaria N° 579, 02/07/2013 instituiu a Escola da Terra como uma das
a¢des do Programa Nacional de Educagio do Campo (PRONACAMPO) / SECADI/MEC. E
pertinente dizer que o referido programa foi o responsavel no estado da Bahia pela formagao
continuada de 2.037 professores, de acordo com os dados do GEPEC/LEPEL/FACED/UFBA,
2020.

Apesar dos avancos no campo da legislacdo, observamos os retrocessos sofridos nos
ultimos seis anos (nos governos de Michel Temer e Bolsonaro), que ocasionou o

enfraquecimento de programas voltados a educagdo do campo, especificamente a formacao de
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professores. Dessa maneira, o decreto n® 20.252 publicado no Diario Oficial de 20 de fevereiro
de 2020 serviu para oficializar o desmonte de duas estruturas importantes do Ministério de
Desenvolvimento Agrario INCRA ¢ PRONERA e do Ministério da Educagdo — SECADI.
Atualmente, precisamente em 2023, a SECADI foi recriada pelo entdo Governo Lula através

do Decreto n° 11.342/23.

Diante do contexto politico e econdmico, datado dos anos 1980 para cd, ¢ importante
observar uma forte dependéncia as determinagdes dos organismos internacionais (FMI, Banco
Mundial, Organizacdo Mundial do Comércio), descaracterizando o setor publico e moldando
cada vez mais as politicas publicas especificas de financiamento, passando a responsabilizacao
destas politicas ao setor privado. Uma demonstracio disso sdo os altos nimeros de cursos de
formagdo de professores que vem sendo ofertados pelas instituicdes particulares e, em grande

maioria, na modalidade a distancia (Taffarel, 2023).

Contrapondo a esse modelo neoliberal que ajusta e furta a educagdo da classe
trabalhadora, principalmente a formagao de professores (inicial e continuada), Taffarel e Junior

(2016), tomam posi¢ao e fazem a seguinte afirmacao,

A formagao inicial e continuada deve ser enfatizada, priorizada e elaborada de
forma consistente pelas IES e estar sintonizada com as propostas mais
avancadas para a formacdo de professores desenvolvida no pais, a exemplo da
proposta da Associacdo Nacional de Formagdo de Profissionais da Educagdo
(ANFOPE) e das propostas em desenvolvimento nos cursos de formacao de
professores implementados pelas IES e articulados pelo Programa Nacional
de Educagio em Areas de Reforma Agraria (PRONERA) como, por exemplo,
os cursos de Pedagogia da Terra e os cursos de Licenciatura em Educacao do
Campo, quando fundamentados no materialismo histdrico-dialético, entre
outras experiéncias, desenvolvidos pela propria SECADI/MEC, cujo
horizonte para a formacdo ¢ a emancipacdo humana, o que significa a
emancipacdo da classe trabalhadora da subsuncao ao capital (Taffarel; Janior,
2016, p. 445).

Em acordo com os referidos autores, daremos seguimento a essa reflexdo, na secao
seguinte que trata de outra frente de luta: contribui¢des da Educagdo do Campo para a Formagao

de professores a partir dos seguintes autores: Verdério (2018), Caldart (2008), Fonec (2013 e
2015), MST (2017), etc.

2.2 CONTRIBUICOES DA EDUCACAO DO CAMPO PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES DO CAMPO
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Na medida em que tomamos o debate sobre a questdo agraria no Brasil como
centralidade para compreender a Educagdo do Campo e os conflitos sociais, sobretudo aqueles
diretamente relacionados aos projetos que disputam o campo brasileiro, ¢ extremamente
necessario avangarmos nas discussdes em torno da formacdo de professores no contexto da
Educagao do Campo, para entender suas relagdes, contribui¢des e impactos sociais que
permeiam essa questao.

No intuito de aprofundar tais questdes, Verdério (2018) em sua tese®!, traz alguns
elementos teodricos acerca da “luta por uma Educagdo do Campo e a formagdo de professores:
entre a resisténcia e a ousadia” (Verdério, 2018, p.66-93), de maneira tal, que deixa evidente as
relagdes, contribui¢des dos cinco momentos/espagos historicos construidos pelos trabalhadores

do campo na luta pela sua existéncia em ambito nacional, sendo estes:

I Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo — 1998; II Conferéncia
Nacional de Educacao do Campo —2004; Seminario Formagao de Educadoras
¢ Educadores no MST — 2007; Seminario Nacional de Educagdo do Campo —
2012; e III Seminario Nacional do FONEC — 2015 (Verdério, 2018, p.78).

Corroboramos com o autor quando se refere ao legado historico presente nas cinco
produgdes coletivas, de modo que nestes espagos foram abordadas questdes pertinentes a
formacdo de educadores(as) do campo presentes no debate ¢ na luta por uma Educacao do
Campo no Brasil.

Nesse contexto, ¢ importante nos apropriarmos de trés apontamentos mencionados
por Caldart (2008), que trata especificamente da Educagdo do Campo e suas relagdes com a
formagdo de professores na perspectiva de negatividade, positividade e da superagdo® (Caldart,
2008, p.75) em todos os momentos historicos.

Sendo constituida enquanto um modelo que se apoia na materialidade das lutas dos
movimentos sociais e sindicais pelo direito ndo somente a terra, mas uma educagao de qualidade

e a garantia de uma vida digna no campo, a Educagdo do Campo, segue sendo um projeto

31 VERDERIO, Alex. A pesquisa em processos formativos de professores do campo: a licenciatura em educagdo
do campo na UNIOESTE (2010 — 2014) Alex Verdério — Curitiba, 2018.

32 Em sua perspectiva de negatividade, ¢é [...] denuncia/resisténcia, luta contra — Basta! de considerar natural que
os sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria; que
a situagdo de miséria seja seu destino, que no campo ndo tenha escola, que seja preciso sair do campo para
frequentar uma escola; que o acesso a educacdo se restrinja a escola, que o conhecimento produzido pelos
camponeses seja desprezado como ignorancia... Na perspectiva de positividade, na qual “[...] denuncia nao ¢é
espera passiva, mas combina com praticas ¢ propostas concretas do que fazer, do como fazer: a educacdo, as
politicas publicas, a produgdo, a organiza¢do comunitaria, a escola [...]”.Na perspectiva de superacio: “A
Educagdo do campo ¢ superagdo — projeto/utopia: proje¢do de outra concepgdo de campo, de sociedade, de
relagdo campo e cidade, de educacdo, de escola. Perspectiva de transformacéo social e de emancipagdo humana”
(CALDART, 2008, p. 75).
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politico da classe trabalhadora que toma posicdo frente a um projeto capitalista. Nesse
sentido/contexto, a formagao dos sujeitos sempre foi uma das pautas defendida por este modelo
de educagdo, ao passo em que no campo da educacdo escolar, a formagdo de professores se
fortaleceu e criou vinculos a partir das lutas e conquistas dos movimentos sociais e sindicais,
chegando a ser reconhecida em 1995 pelo Fundo das Nacdes Unidas pela Infancia (Unicef),
com o prémio “ Educacao e participacao”.

No processo de luta e de emancipagao dos sujeitos da classe trabalhadora do campo, a
formagdo de professores tem sido uma das pautas prioritarias, ¢ portanto, ndo sendo possivel
separa-la do contexto, uma vez que sua contribui¢cao vem se constituido como centralidade na
luta por uma Educacao do Campo, fator esse que se da por tratar-se de uma necessidade e ao
mesmo tempo de uma reivindicagdo da classe trabalhadora do campo. De modo tal, a presenca
atuante e o elo visivel entre professores e 0 movimento sdo marcas fortes desde o I Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA-1997), sendo este,
considerado como um marco inaugural em prol da luta pela Educacdo do Campo, o que levou
posteriormente a inser¢do do conceito na agenda educacional brasileira com a realizagdo da |
Conferéncia Nacional por uma Educagio Basica do Campo?? (I CNEC-1998).

Apbs o ENERA (1997) e a CNEC (1998), outras atividades nacionais despontaram
como importantes na esfera da luta por uma Educagdo do Campo, a exemplo da II Conferéncia
Nacional por uma Educagdo do Campo (2004); Seminérios de Formacdo de Educadores e
Educadoras do Campo no MST (2007), Seminario Nacional de Educag¢do do Campo (2012) e o
IIT Seminario Nacional do FONEC (2015). Vale destacar que essas cinco agdes mencionadas
sdo constituidas segundo Verdério (2018) como “espacos de produgdo coletiva da Educacio do
Campo” (Verdério, 2018, p.70) e que estao intrinsecamente relacionadas com a formacao de
professores.

No processo de formacgao da classe camponesa, mesmo diante dos inimeros desafios,
algumas contribuicdes foram deixadas como marcas de reivindicagdes e lutas coletivas dos
povos do campo. Portanto, ao final de cada um destes espagos de producdo, algumas propostas
eram deliberadas, de modo que a formacao de professores aparece como um dos elementos que
compdem o documento final.

Dessa maneira, com o predominio da “dentincia e radicalidade” a I Conferéncia

33 1 CNEC — I CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO BASICA DO CAMPO. Compromissos e
Desafios. Luziania/GO, 28 a 31 de julho de 1998. In: KOLLING, E. J.; NERY, I.; MOLINA, M. C. (Org.). Por
uma educacdo basica do campo — Memoria. 3. ed. Brasilia, DF: Fundag@o Universidade de Brasilia, 1999.
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Nacional por uma Educac¢do Basica do Campo apresentou algumas proposi¢cdes como:

A necessidade de articulagdo entre professores que atuam na Educacdo do
Campo; a Constituicdo de processos especificos de formacdo inicial e
continuada para viabilizar a titulagdo de profissionais ja em atuacdo; a
organizacdo de processos de formagdo que considerem a realidade do campo;
a responsabilizacao dos entes federados pela viabilizacdo da formagdo de
professores do campo; o desenvolvimento de estudos e praticas relacionadas
a Educacdo do Campo nos processos de formagdo de professores ja em
andamento e a elaboracdo de materiais e publicagdes com foco na Educagdo
do Campo (I CNEC, 1999, p.84-86).

Todas essas proposituras tinham como finalidade contribuir para o processo de
formacgao de professores do campo, tanto inicial quanto continuada, de modo que a realidade
concreta fosse levada em consideragdo, ¢ que o Estado fosse o responsavel pela viabilizagao
das formagdes. Para além dessas proposigdes, outras do tipo: “a Educagdo do Campo deve
formar e titular seus proprios educadores, articulando-os em torno de uma proposta de
desenvolvimento do campo e de um projeto politico-pedagdgico libertador para as suas escolas”
(I CNEC, 1999, p.93) foram colocadas na I CNEC-1999.

Para além de reafirmar a luta por politicas publicas para o povo brasileiro que vive do
e no campo, a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo-CNEC (2004), apresentou
um diagnoéstico da Educacdo do Campo com questdes do tipo: a falta de escolas, nimero
elevado de criangas ¢ adolescentes fora da escola, falta de infraestrutura, falta de formacgao
adequada e politicas de valorizacdo do magistério. E como forma se superacdo destas
desigualdades, a Comissdo da II CNEC, fez algumas contribuigdes em sua declaragdo final,
especificamente no item “o que queremos,” a seguinte reivindica¢do “[...] valorizacdo e
formagdo especifica de educadores e educadoras do campo por meio de uma politica publica
permanente [...]” (I CNEC, 2004).

Deste modo, segue algumas prioridades:

Formacao profissional e politica de educadores e educadoras do proprio
campo, gratuitamente; formagao no trabalho que tenha por base a realidade do
campo ¢ o projeto politico-pedagogico da Educacdo do Campo; incentivos
profissionais e concurso diferenciado para educadores que trabalham nas
escolas do campo; defini¢ao do perfil do profissional do educador do campo;
garantia do piso salarial profissional nacional ¢ de plano de carreira; formas
de organiza¢do do trabalho que qualifiquem a atuag¢do dos profissionais da
Educacdo do Campo; garantia da constituicdo de redes coletivas: de escolas,
educadores e de organizagdes sociais de trabalhadores e trabalhadoras do
campo, para construcdo e reconstrugdo permanente do projeto politico-
pedagdgico das escolas do campo, vinculando essas redes a politicas de
formagao profissional de educadores e educadoras (I CNEC, 2004, p.4)
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Ainda na declaracao final da Il CNEC (2004), o item “o que vamos fazer” traz como
uma de suas pautas a necessidade “garantir a formacao especifica de educadoras e educadores
do campo, pelas universidades publicas, pelo poder publico em parceria com os movimentos
sociais” (I CNEC, 2004, p.6).

Cabe ressaltar que este ¢ um dos pontos que nao se pode abrir mdo quando se trata da
formacao da classe trabalhadora porque esta diretamente relacionada com o fortalecimento dos
vinculos entre movimentos sociais e esferas publicas, uma vez que ¢ dever do estado garantir a
educacdo e papel das universidades publicas ofertar formagao de qualidade, assegurando aos
estudantes uma formacao politica, humana, ancorada numa base tedrica consistente e de
consciéncia de classe. Neste sentido, as lutas por investimentos em politicas publicas
especificas para a formacao de professores se tornaram uma das questdes mais referendadas
nesta conferéncia.

Nesse processo historico, algumas instituicdes, movimentos sociais e sindicais foram
essenciais para o nascimento do movimento por uma Educagdo do Campo. Dessa maneira,
afirmando seu protagonismo em prol da Educagdo do Campo e da formagao de professores, o
MST organizou o Seminario de Formacao de Educadores e Educadoras no ano de 2007, sob a
conducdo de Roseli Salete Caldart. Tal evento teve como foco principal o resgate da formagao
de educadores, o que manteve a coeréncia em relagdo aos valores defendidos pelos seus
membros, visto que desde a constituigdo do Movimento, suas lutas estiveram vinculadas ao
acesso a educagao, sobretudo a educagdo escolar e em paralelo a esta, esteve sempre presente a
luta pela formagao de professores.

A este respeito, o MST (2007) faz a seguinte afirmacao:

A formacdo de educadores comecou junto com a luta por escolas e esteve na
propria constituigdo do Setor de Educagdo do MST. Iniciou quando as
primeiras  professoras/educadoras de acampamentos e depois de
assentamentos comegaram a se reunir para discutir suas praticas e para estudar
sobre experiéncias e reflexdes de educacdo que pudessem inspirar a
construgdo do que chamavam na época de uma “escola diferente”. Este
percurso de formagdo que nao se vincula a escolarizagdo ou a cursos formais
continua até hoje, ndo envolvendo apenas as escolas, mas principalmente
envolvendo educadores da EJA, Educagdo Infantil e mais recentemente os
proprios educadores responsaveis pela coordenagcdo e o acompanhamento
politico-pedagogico dos cursos formais (MST, 2017, p. 132).

Assim, a formacao de professores do campo sempre foi constituida no contexto de luta
e de préaticas consistentes do Movimento, que ao longo da historia estiveram atrelados, apoiando
suas lutas no processo da Educa¢ao do Campo.

Ao final da atividade do Seminario de 2007, o Setor da Educagdo do MST elencou
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algumas prioridades, de modo que os cursos de formacdo, como estratégia historica, deveriam
responder algumas necessidades e que levassem em consideracdo os desafios do contexto
politico da época (MST, 2017, p. 136).

Assim, foram definidas algumas prioridades, a exemplo de:

- busca da universalizagdo do acesso dos camponeses a educacdo (escolar)
basica, que inclui educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio,
também na modalidade de educacdo de jovens e adultos; quer dizer,
precisamos preparar educadores capazes de ocupar e coordenar as escolas
publicas que temos em nossas areas, de conduzir processos educativos
escolares, em cada uma das etapas da educacdo basica, de exercer a docéncia
em sala de aula e de organizar as comunidades para lutar para que o numero
destas escolas se amplie;

- formago de educadores populares para o trabalho de base, ou seja, [...]
preparar educadores preparados na arte do trabalho com o povo, organizacao
e formacao de base. Trabalho formativo que se relacione a produgao, a satide,
a formagdo politica, ou seja, a totalidade de dimensdes da organizagdo
comunitaria;

- preparagdo de militantes para o trabalho politico-pedagdgico com os proprios
cursos formais, quer dizer, se 0 Movimento estd apostando nestes cursos como
lugar de formagao de militantes, é preciso especializar militantes na arte da
coordenagdo e acompanhamento politico-pedagogico de turmas e de
articulacdo e negociagao das parcerias que as viabilizem (MST, 2017, p. 137).

Em se tratando dos apontamentos sugeridos pelo setor de formacao do MST, Verdério
(2018), em sua tese, reconhece que as prioridades acima, foram elementos importantes que se
constituiu como parte das “estratégias de atuacdo para o trabalho de formagdo de professores
do campo” (Verdério, 2018, p. 76). Isso porque, na medida em que buscava a universalizagao
do acesso dos camponeses as escolas de ensino basico, buscavam também uma formagao para
além da docéncia em sala de aula, formar militantes, educadores populares era o ponto crucial
de uma formagdo de professores para aquele momento/espaco, que atendesse todas as
dimensdes de uma comunidade.

Ainda se referindo a formagdo de professores nos cursos formais, no Seminario de
2007, os documentos elaborados além de trazer uma preocupagao na direcao de retomar seu
sentido origindrio e considerar o contexto atual, ja deixava explicito a necessidade de refletir

sobre o perfil de formacao, o que fica explicito no excerto realizado pelo MST em 2017:

O perfil de formacdo pretendido para os estudantes deve ser objeto
fundamental da discussdo sobre o projeto politico-pedagogico do curso, entre
nds e com as institui¢des de parceria. Tem a ver com nossa convic¢ao de que
a formacdo do ser humano pela educagdo € um projeto, uma tarefa intencional,
consciente. O desenho do perfil orienta a construgdo das intencionalidades
formativas e deve ser uma discussao processual e coletiva dos educadores e
dos proprios educandos (MST, 2017, p. 137).
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Tomando como referéncia a necessidade de construir um perfil de formagao ancorado
em valores pertencentes aos educadores camponeses, o Seminario Nacional de Educagdo do
Campo serviu para que 0 MST e o Forum Nacional de Educacdo do Campo -FONEC a época,
respaldado na ANFOPE, na Associacao Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagao
— ANPED, ¢ ha pouco tempo, pela CONAE, tomassem posi¢ao de forma contraria a formagao
de professores que estava se dando com o langamento do PRONACAMPO?* por meio da
Educagao a Distancia (EaD).

Dessa maneira, as estratégias do programa, que tinha por meta formar 45 mil
educadores do campo em 3 anos (2012-2014), j4 trazia consigo alguns problemas/contradigdes,
um deles era a EaD como modalidade principal, o que segundo Molina (2015), se tornou alvo
de profundas e pertinentes criticas principalmente quando se refere aos,

Cursos desenvolvidos através da Plataforma Freire via Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educagao Basica — Parfor, ¢ a terceira via mais
problematica, através da Educagdo a Distancia, via Universidade Aberta do
Brasil UAB...J4 existem pesquisas (Bittencourt, 2013) que analisam a
inadequacdo destes cursos aos educadores do campo, ndo sendo incorporadas
em seu curriculo as especificidades da formacdo de educadores que
trabalhardo com os camponeses (Molina, 2015, p. 151).

Cabe ressaltar que a tomada de posi¢@o contraria a formagao dos professores EaD por
parte dos movimentos da Educacdo do Campo se justifica pelo entendimento de que na
formagdo profissional de educadores do campo, especialmente a inicial, existem algumas
dimensdes que ndo sao possiveis de serem realizadas de forma plena por meio da modalidade
a distdncia. E, portanto, os movimentos entendem que o mero cumprimento de metas
quantitativas por meio desta modalidade vai de encontro aos anseios e praticas da Educacao do
Campo e pior, pode se tornar como fonte de captacdo de recursos publicos para instituigdes
privadas, elevando cada vez mais o empresariamento da educagao.

Para compreender melhor sobre o perfil de formagao e a formacao EaD no Brasil, basta
visitar, Malanchen (2015)% onde ela apresenta em sua obra as reformas internacionais que

contribuiram para o “desenvolvimento, vulcanico, da EaD no Brasil”. A autora “trata de

34 Instituido pelo Decreto n® 7.352, de 04/11/2010, (Governo de Luiz Inacio Lula da Silva) e pela Portaria n° 86,
de 01/02/2013, Governo de Dilma Rousseff e, alterada pela Portaria n® 238 de 23 de abril de 2021 (Ministro
Milton Ribeiro-Governo J.M. B).Objetivo: Apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal ¢
Municipios para a implementagdo da politica de educagdo do campo, visando a ampliagdo do acesso ¢ a
qualificagdo da oferta da educagdo basica e superior. Eixos: I Eixo-Gestdo ¢ Praticas Pedagogicas; II Eixo-
Formagao Inicial e Continuada de Professores; I1I Eixo- Educagdo de Jovens e Adultos e Educagao Profissional-
IV Eixo: Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

35> MALANCHEN, Politicas de Formagdo de professores a distdncia no Brasil: uma anélise critica. Campinas, SP:
Autores Associados, 2015. Colegao formagdo de professores)
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questdes relativas a politica de formacao inicial de professores da educacdo basica no Brasil,
no periodo de 1995 a 2006, sendo grande parte de tal politica efetivada na modalidade de
educagdo a distancia (EaD)” (Malanchen, 2015, p.1), conforme defini¢ao existente no decreto
de n° 5.622/2005% (Brasil, 2005a, p.1).

Ainda se tratando do perfil de formacao dos professores, em contraposi¢do ao
PRONACAMPO, que na época deslumbrava um novo modelo de formacao (EaD), o Seminério
Nacional de Educagao do Campo (2012), encarregou-se de encabegar algumas reivindicagdes.

Sdo algumas delas:

Fortalecimento e criacdo de Nucleos de Estudos e observatorios de Educagao
do Campo nas universidades e institutos, a fim de realizar programas de
extensdo, pesquisas, cursos formais, formagao continuada de educadores/as,
apoiando e construindo, com os sujeitos do campo, a educagdo da classe
trabalhadora camponesa (FONEC, 2013, p.2).

No contexto de luta por Educagdo do Campo, o III Seminario Nacional do FONEC-
2015, trouxe como resultado das reivindicagdes, alguns avancos, tais como: a necessidade de
articulacdo com vistas ao fortalecimento dos cursos de Licenciatura em Educacao do Campo
(EdoC), a Pedagogia da Alternancia, acompanhamento dos egressos ¢ a defesa do PRONERA
no sentido de aumentar recursos, desburocratizar ¢ manter o protagonismo dos movimentos
sociais (FONEC, 2015, p.6).

Desse modo, ndo da pra falar de avangos na Formagao de Professores do campo sendo
pela via dos espagos € momentos apontados na tese do professor Verdério (2018), Quadro 03
que trata da produgdo coletiva da Educagdo do Campo-1997-2017 no Brasil (Verdério, 2018,
p.70-73). Tais produgdes, nos permite reconhecer as conquistas obtidas pelos trabalhadores
organizados, bem como dar continuidade as lutas dos povos do campo a favor da permanéncia
e efetividade de Politicas Publicas no ambito da Educa¢do do Campo.

Dentre as conquistas, cabe destacar,

[...] a criagdo do Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria —
PRONERA; as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas
do Campo (2002); A Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO); o
Saberes da Terra; as Diretrizes Complementares que instituem normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
educagdo basica do campo (2008); o reconhecimento dos dias letivos do
tempo escola e tempo comunidade das instituicdes que atuam com a

36 Que caracteriza como “modalidade educacional na qual a mediagdo didatica- pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunica¢dao, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diferentes”
(BRASIL,2005a, p.1).



84

pedagogia da alternancia (Parecer 01/2006 do CEB/CNE), a criagdo dos
Observatoérios de Educagdo do Campo, além da introducdo da Educagdo do
Campo nos grupos e linhas de pesquisa e extensdo em muitas Universidades
e Institutos, pelo pais afora e o Decreto n° 7.352/2010, que institui a Politica
Nacional de Educagdo do Campo (FONEC, 2013, p. 1).

Ao passo que reconhecemos as conquistas a favor da classe trabalhadora camponesa
no que tange a elaboracdo de um modelo de Educa¢do condizente com uma vida digna no
campo, reconhecemos também os impactos na formacao de professores.

Assim, podemos dizer que a Educacdo do Campo, produzida coletivamente em seus
quase 26 anos de luta e existéncia no Brasil ¢ uma possibilidade concreta para a transformagao
da realidade no campo e que vem ao longo dos anos, trazendo inumeras contribui¢cdes que
impactaram fortemente a formagdo de professores do campo, a exemplo do PRONERA,
programa responsavel pela formacao de 192 mil camponeses e camponesas da alfabetizacdo ao
ensino superior até o ano de 2015 (Brasil de Fato, 2020)%".

Nesse itinerario historico, os movimentos sociais e sindicais, as universidades seguem
firmes na luta pela manutencdo e ampliagdo dos cursos de Licenciatura, Especializagdo e
Mestrado Profissional em Educac¢ao do Campo, como forma de garantir a existéncia dos povos

do campo e resistir aos impactos das reformas educacionais na formagao de professores.

2.3 REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL E OS IMPACTOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES

2.3.1 Contextualizando as reformas educacionais no Brasil

Partindo da premissa de que “as ideias da classe dominante s3o, em cada época, as
ideias dominantes” (Engels, F; Marx, K. 2007. p.72), o que significa dizer que, no capitalismo,
sistema econdmico ao qual estamos inseridos, o que prevalece sdo as ideias da classe
dominante. Isso porque, historicamente, a classe burguesa/empresarial sempre atuou fortemente
na disputa de projetos a fim de se apropriar dos bens materiais e imateriais/simbolicos
produzido pela humanidade. Hoje, no campo da Educacdo, essa disputa se expressa por meio

das reformas educacionais que chegam nos referenciais curriculares (BNCC) e na Formagao de

3Thttps://www brasildefato.com.br/2020/02/28/com-fim-do-pronera-bolsonaro-ataca-educacao-dos-povos-do-
campo.


http://www.brasildefato.com.br/2020/02/28/com-fim-do-pronera-bolsonaro-ataca-educacao-dos-povos-do-
http://www.brasildefato.com.br/2020/02/28/com-fim-do-pronera-bolsonaro-ataca-educacao-dos-povos-do-
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professores (BNCFP), contribuindo para secundarizar e esvaziar a educagdo da classe
trabalhadora.

Assim, para que possamos compreender melhor acerca das reformas educacionais que
chegaram por volta da década de 1980 no Brasil e seguem firmes até os dias atuais impactando
na formacgao de professores do campo e da cidade, ¢ extremamente importante compreender o
advento do neoliberalismo e suas caracteristicas marcantes derivadas do capitalismo
(privatizagdo de empresas, desregulamentagdo da economia, reorientacdo de gastos publicos e
abertura ao capital estrangeiro). O referido contexto tem levado a educagdo publica a inumeras
mudangas e ajustes para atender as demandas de uma “nova era” globalizante que exige cada

vez mais dos trabalhadores novos conhecimentos e habilidades.

E nesse sentido que Freitas (1992) reitera dizendo que foi a partir de meados da década
de 1980 que o Brasil passou a sofrer as influéncias de um movimento internacional que
procurava redefinir as bases deste processo de exploragao da classe trabalhadora a partir da
introdugdo de novas tecnologias e de novas formas de organizagdo do processo de trabalho
(Freitas, 1992, p. 05). Nessa conjuntura, podemos citar o0 movimento internacional, o qual, o
ex-ministro da Educacdo da Finlandia (Pasi Sahlberg), denominou de GERM-Movimento de
Reforma Educacional Global,®® que na época, tinha como meta melhorar a qualidade da
educagdo e foi se constituindo com base em cinco politicas que tinham relagdo entre si.

Tomando por base o conceito de GERM feito por Sahlberg (2012), é que Hypolito

(2021)* sintetiza as cinco politicas*’ adotadas pelo entdo Movimento da seguinte maneira,

1. Padronizacdo da educacdo — que implica tanto em um foco nos
desempenhos dos estudantes e das escolas, quanto nas prescri¢cdes
centralizadas de curriculos; 2. Foco em disciplinas consideradas nucleares
— tais como, Linguagem, Matematica e Ciéncias. Os exames ¢ testes nacionais
e internacionais (PISA, ENEM etc.) sdo baseados nessas disciplinas; 3.
Caminhos de baixo risco para atingir os objetivos de aprendizagem — o
que, como afirma Sahlberg “[...] minimiza a experimentacdo, reduz o uso de
abordagens pedagogicas alternativas e limita a busca de riscos nas escolas e
salas de aula” as recomendacdes devem ser baseadas em modelos, indicadores
e técnicas de ensino que facilitem a aprendizagem para um bom desempenho

38 O GERM surgiu desde a década de 1980 e tem se tornado cada vez mais adotado como uma ortodoxia de reforma
educacional em muitos sistemas educacionais em todo o mundo, incluindo nos EUA, Inglaterra, Australia e
alguns paises em transi¢do. O GERM ¢ frequentemente promovido através dos interesses de agéncias
internacionais de desenvolvimento e empresas privadas através de suas intervengdes em reformas educacionais
nacionais e formulacdo de politicas. Disponivel em: http://pasisahlberg.com/global-educational-reform-
movement-is-here/ acessado em 28/08/2023.

3 HYPOLITO. Alvaro Moreira. Padronizagdo curricular, padronizagio da formagdo docente. Revista Praxis
Educacional. (Vitoria da Conquista- Bahia), v. 17, n. 46, p. 1-18, jul./set. 2021.

40 Ver o texto na integra no link indicado na nota 3. O Movimento Global de Reforma Educacional esta aqui! |
Pasi Sahlberg/2012.
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nos processos de avaliacdo; 4. Uso de modelos de gestao corporativa —
modelos gerencialistas, baseados na NGP — Nova Gestdo Publica, com
fortes acentos no desempenho e na produtividade e despreocupacdo com a
formagdo moral de desenvolvimento humano; 5. Politicas de accountability
para as escolas — ao mesmo tempo, responsabilizagdo e prestacdo de contas
—, baseadas em testes e sistemas de avaliagdo, o que induz as escolas e
professores a um ensino com foco na preparagdo para os exames, 0 que
engessa o trabalho escolar a formas de medi¢do do desempenho com politicas
de punicdo ou de premiacao (Hypolito, 2021, p.4).

Ao analisar as politicas acima, ensejadas pelo GERM, observamos que as mesmas
varam numa dimensdo global, no entanto, sdo vistas nitidamente nas politicas educacionais
locais por meio da padronizacdo da educacado, fortemente influenciada pela Organizagdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Economico-OCDE e Programa Internacional de Avaliag¢do dos
Estudantes-PISA, e expressas por meio dos modelos de avaliacdo nacional em larga-escala, o
que exige dos sistemas educacionais além da responsabilizagao (Politicas de accountability para
as escolas) e centralizacao, uma padronizagao dos curriculos e da formagao de professores.

Assim, podemos dizer que um dos marcos desta “nova era” foi o acordo politico,
firmado através da Declaragio Mundial sobre a “Educa¢do para Todos”, consolidado na
Tailandia, em 1990, custeado por governos e organizacdes multilaterais, como o Banco
Mundial junto com o Programa das Nag¢des Unidas para o desenvolvimento (PNUD), com o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia-UNICEF-e a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Contudo, a aprovacao desta declaracdo so

intensificou os interesses da classe empresarial e seus financiadores para a implantacao das

reformas na 4rea da educacao, constituidas a partir de um projeto neoliberal de educagao.

Marsiglia et al (2017)* diz que o programa de educagéo para todos, foi o responsavel
pelas orientagdes ocorridas em toda América Latina e Caribe na década de 1990,
correspondendo a “uma perspectiva de educagdo seletiva e minimalista para os que
provavelmente vao exercer trabalho simples durante toda a vida, priorizando a educagio basica
e se restringindo as ‘necessidades basicas de aprendizagem’ ” (Marsiglia et al 2017, p.113), e
continua dizendo que nos anos 2000, o mesmo foi responsavel pela intensificagao da tendéncia
da apropriagdo privada do saber sistematizado na escola publica brasileira.

Ainda nesse cenario, cabe destacar a educagdo latino-americana e os intelectuais

organicos da classe que se dividem em quinze (15) organizagdes empresariais, coalisdes entre

41 Marsiglia, A. C. G., Pina, L. D., Machado, V. de O., & Lima, M. (2017). A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: UM NOVO EPISODIO DE ESVAZIAMENTO DA ESCOLA NO BRASIL. Germinal:
Marxismo E educagdo Em Debate, 9(1), 107-121. Disponivel em
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/21835. Acesso em 08 de setembro de 2023.
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grupos empresariais, institutos, fundagdes, governos, terceiro setor e think tanks*. A este

respeito, Martins (2019)%, traz em evidéncia as seguintes organizagdes,

1) Argentina - Proyecto EducAR 2050; 2)Brasil — Todos pela Educagao;
3)Chile - Fundacién Educacién 2020;4)Coléombia - Fundacion Empresarios
por la Educacion; S)El Salvador - Fundacion Empresarial para el Desarrollo
Educativo (Fepade);6)Equador — Grupo FARO; 7)Guatemala - Empresarios
por la Educacion;8)Honduras - Fundacion Educativa Maduro Andreu
(Ferema);9)México - Mexicanos Primero; 10)Nicaragua -
Eduquemos/Empresarios por la Educacion; 11)Panama - Unidos por la
Educacion/FUDESPA; 12)Paraguai - Juntos por la Educacion; 13)Peru -
Asociacion Empresarios por la Educacién;14)Repiiblica Dominicana -
EDUCA; 15)Uruguai - Reachingu (Martins, 2019).

Feito a composi¢do, algumas demandas destas corporagdes internacionais precisavam
ser atendidas, em vista disso € que foi publicado em 1995, pelo Banco Mundial o documento
“Prioridades e estratégias para a educagdo” que propunha a reforma no financiamento da
educacdo, além da estreita relagdo entre publico e privado, consolidagdo de conteudos minimos
e prototipo de indicadores de desempenho com vistas a alcancar melhores resultados

educacionais. Sobre isso, Altmann (2002) descreve a relacao das prioridades,

a) prioridade depositada sobre a educacdo basica; b) melhoria da qualidade
(eda eficacia) da educacdo como eixo da reforma educativa; c) prioridade
sobreos aspectos financeiros e administrativos da reforma educativa, dentre os
quais assume grande importancia a descentralizacdo; d) descentralizagdo e
institui¢des escolares autdbnomas e responsaveis por seus resultados. Os
governos devem manter centralizadas apenas quatro fungdes: (1) fixar
padrdes; (2) facilitar os insumos que influenciam o rendimento escolar; (3)
adotar estratégias flexiveis para a aquisicdo e uso de tais insumos; e (4)
monitorar o desempenho escolar; €) convocagdo para uma maior participagio
dos pais ¢ da comunidade nos assuntos escolares; f) impulso para o setor
privado e organismos ndo governamentais como agentes ativos no terreno
educativo, tanto nas decisdes como na implementacdo; g) mobilizacdo e

42 Think tanks: “os empresarios da nova direita organizaram fundag¢des para reunir capital para apoiar e financiar
universidades, pesquisas ¢ centros de estudo (Think Thanks) a fim de elaborar projetos politicos nacionais”
(MOLL NETO, 2010, p. 69). No caso da educagdo brasileira, destacamos a atua¢do de dois Think tanks: o
Instituto Millenium e a Fundagido Getulio Vargas (FGV) ligados ao CEIPE. No ano de 2016 ¢ inaugurado no
Brasil o Ceipe, lotado na Escola de Administracdo Publica e de Empresas (Ebape) da FGV. O Ceipe esta
vinculado ao Programa de Politica Educacional Internacional da Universidade de Harvard e conta com o apoio
do Instituto Brookings. No Brasil seus parceiros sdo: a Fundacdo Lemann, o Instituto Unibanco, o Instituto
Natura, o Itau Social, a Fundagao Maria Cecilia Souto Vidigal, o Itait BBA e a Omidyar Network. Compdem o
conselho da organizacdo representantes da Fundacdo Lemann, da Fundagdo Maria Cecilia Vidigal, do Instituto
Unibanco, da Aondé Educacional, da Granergia, do Todos pela Educagéo e representantes da FGV. De acordo
com os dados disponibilizados pela FGV, trata-se do primeiro Think tank brasileiro especializado em politica
educacional que pretende influenciar a organizag@o das politicas nas secretarias de educagdo no pais (PERONI;
MENDES, 2020, p. 77).

sMARTINS, Erica Moreira. Empresariamento da educagdo basica na América Latina: redes empresariais em prol

da educag@o. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/11B3aDO0pZczv0ilj38e7Y40YpUzOShxZ/view

Publicado em: Outubro de 2019. ANDES — SN Acesso em: 01/12/2020.
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alocac@o eficaz de recursos adicionais para a educagdo como temas principais
do dialogo e da negociagdo com os governos; h) um enfoque setorial; e, 1)
definicao de politicas e estratégias baseadas na analise econdmica (Altmann,
2002, p. 80).

Corroborando com a autora acima no que se refere as estratégias tragadas para o
financiamento das reformas educacionais, bem como a fixacdo de contetidos minimos,
Marsiglia e os demais autores chamam aten¢do quanto ao modelo de educagdo “para todos”,
que prima pelo rebaixamento da formacgao da classe trabalhadora. Visto que, na medida em que

os contetidos “classicos”™**

sdo selecionados e minimizados, estdo sem duvida retirando toda e
qualquer possibilidade de os sujeitos desenvolverem suas capacidades cognitivas de forma
plena.

De acordo com Frigotto e Ciavatta (2003), foi no governo de Itamar Franco, em 1993,
que o Ministério da Educagdo elaborou o Plano Decenal da Educagao para Todos contendo um
conjunto de diretrizes destinadas ao cumprimento, no periodo de uma década (1993 a 2003),
das resolugdes da conferéncia mundial. Ainda no entdo governo, especificamente em 1994,
iniciou-se o processo de articulacdo através do Banco Mundial e UNESCO, para implantagdo
do referido programa e defini¢do dos acordos a nivel nacional. Sendo conduzidos pelo MEC e
apoiados por outras entidades a exemplo da Organizado pelo Conselho Nacional de Secretarios
de Educac¢do- CONSED, da Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educacdo-CNTE,
da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao-UNDIME e Foéruns dos
Conselheiros da Educagao, Melo (2003), afirma que tal acordo representou um “[...] marco
estratégico politico principal de consolidacdo das reformas educacionais neoliberais no pais”
(Melo, 2003, p.159). Atestando, dessa maneira que a década de 1990 foi fortemente marcada
pelas reformas educacionais e uma sucessdo de encontros, conferéncias, assessoria técnica e
uma excessiva produ¢do de documentos sob a influéncia de programas e organizagdes
internacionais (PISA e OCDE).

De acordo com Martins (2009), em 2005 se reuniram liderancas do ramo empresarial
para tratar de questdes relacionadas a educacao no novo contexto (neoliberal). Na época, uma
das argumentacdes dos empresarios ¢ que no Brasil, as politicas até entdo desenvolvidas
comprometiam os interesses dos investidores, em fungao da baixa qualidade. Foi a partir de
entdo que no ano de 2006, criaram o “Todos pela Educagdo” corporagdo empresarial que se
pautava na concepg¢do de “competéncias basicas”, metas de desempenho por meio do IDEB e

instrumentos de avaliagao.

# «Q classico € tudo aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”. Saviani (2013, p.13).
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Quando houve a superagdo do “Programa de Educacdo Para Todos” pelo “Programa
Todos pela Educacao”, ficou mais visivel o alinhamento e a interferéncias da classe empresarial
(representada pela corporagdo Todos pela Educagdo, Fundagao Itati Social, Fundacao Lemann,
Fundagdo Roberto Marinho, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura e
CENPEC) em questdes que vao desde a redugdo dos gastos publicos as reformas curriculares
que impactam diretamente nas formacdes de professores. Cabe ressaltar que os organismos
acima mencionados, sdo alguns dos aparelhos privados que compdem a hegemonia da classe
empresarial, e, portanto, hoje se articulam no entdo “Movimento pela Base Nacional Comum”.

Martins (2009), traz uma breve descri¢do de como foi constituido o organismo “Todos
pela Educagao”

[...] E constituida por uma presidéncia, ocupada por um empresario articulador
da organizacdo; um Conselho de Governanca, composto por dezesseis
empresarios ou representantes de empresas; um Comité Gestor, composto por
seis dirigentes, sendo cinco deles empresarios; uma Comissdo de
Comunicagdo, composta por seis membros, todos ligados a grupos
empresariais; uma Comissdo de Articulagdo, integrada por doze membros
numa composicdo mais diversa (empresarios, liderancas de movimentos
sociais, representante da Igreja Catolica, representante da Unesco,
representante do Ministério da Educacdo); uma Comissao Técnica, composta
por dezesseis membros, predominantemente por empresarios; uma Comissao
de Relagdes Institucionais, ocupada por um empresario; e por fim, uma Equipe
Executiva, composta por dez membros (ndo-empresarios), sob a dire¢do de
uma Presidéncia-Executiva a cargo de um intelectual organico do capital com
trajetoria na educagdo superior (Martins, 2009, p.23).

Ainda sobre o organismo acima mencionado, aqui no Brasil, o discurso de que os
governos ndo estavam conseguindo executar as politicas educacionais em funcdo da baixa
capacidade competitiva do pais, foi a principal justificativa utilizada para que as corporagdes
atuassem fortemente e firmasse o “Compromisso Todos pela Educagdo” por meio de um Pacto
Nacional que pretendia alcangar até 2022 algumas metas, a exemplo de: a) toda crianga e jovem
de 4 a 17 anos na escola; b) toda crianga plenamente alfabetizada até os oito anos de idade; c)
todo aluno com aprendizado adequado ao ano; d) todo jovem com ensino médio concluido até
os 19 anos; e, ) investimento em educacdo ampliado e bem gerido.

Ao passo em que assistimos o MEC sendo o indutor das politicas educacionais, de
forma permissivel com relagdo a flexibilizagdo das cooperacdes técnicas e financeira entre
publico e privado, vemos de forma estratégica ¢ sob a argumentagdo de parceria, a entrada do
Todos pela Educagdo em orgdos deliberativos como ¢ o caso do Conselho Nacional de
Educacdo-CNE, em setores do executivo e legislativo, a fim de propor as reformas (leis,

medidas, etc.).
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Tal relagdo pode ser atestada por meio do Decreto n°6.094 de 24 de abril de 2007 que
dispde sobre:

A implementagdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio,
pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participagdo das familias e da comunidade, mediante
programas e acOes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagao
social pela melhoria da qualidade da educacdo basica (Brasil, 2007).

O referido Plano de Metas foi organizado por 28 diretrizes relacionadas a educagao
basica, educag¢do superior e profissional tecnologica, devendo ser implementadas pelos
Municipios, Estados e Distrito Federal por intermédio do Plano de Desenvolvimento da
Educacao-PDE. O qual deve ser assistido de forma técnica e financeira pelo MEC a partir das
demandas solicitadas pelo Plano de A¢des Articuladas-PAR, organizado em quatro dimensdes:
1) gestdo educacional; 2) formagdo de professores e de apoio escolar;3) praticas pedagogicas;
e, 4) infraestrutura fisica e recursos pedagégicos (Ibidem, 2007).

Foi a partir de entdo, que o PDE e PAR se firmaram como elementos fundamentais
para a estruturagao do MEC e passaram a constituir a base de todas as politicas educacionais
até os dias atuais, no que tange a responsabilizacdo e regulacdo (principios do sistema
neoliberal). A este respeito, Saviani (2009), faz a seguinte colocagdo,” [...] o PDE assumiu
plenamente, inclusive na denominagdo, a agenda do Compromisso Todos pela Educagio”.
Portanto, com fins de medir o cumprimento das metas, acordadas pelo Plano de Metas e
compromisso Todos pela Educacao ¢ que o INEP criou em 2007 o IDEB.

Ainda sobre a questdo que trata da responsabilizacdo pelo planejamento das politicas
publicas educacionais, corroborando com Saviani (2011), Santos (2023), faz a seguinte
colocagdo,

O MEC passou a ser apenas o regulador e avaliador da qualidade da educacao,
transferindo para o Todos pela Educacgdo, a responsabilidade pelo contetido e
forma das politicas educacionais e seus desdobramentos na formacdo de
professores e gestores escolares, no trabalho pedagdgico, no material didatico-
pedagdgico, na sistematica de avaliagdo e na gestao escolar. Com a redefinicao
do papel do MEC, com foco na avaliacdo, e a reorganizago das escolas, com
foco na melhoria dos resultados educacionais, a educagdo publica brasileira
passou a ser orientada pela concepgdo pedagodgica neotecnicista, mais uma
variante do neoprodutivismo (Santos, 2023, p. 41).

Dessa maneira, ndo podemos negar que todas as questdes colocadas até entdo, foram
incorporadas na agenda da politica educacional do pais (estados e municipios) tornando as
escolas publicas do campo e da cidade submissas ao programa neoliberal que define cada vez

mais os rumos da sociedade ¢ da educacao. Podemos citar como exemplo a implantacio e
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implementag¢do do Guia das Tecnologias Educacionais (2009)*, documento organizado pelo
Ministério da Educacdao e Secretaria de Educacao Basica que utilizou como referéncias as
propostas provenientes do organismo todos pela Educagao e a classe empresarial.

Vale ressaltar que, o conjunto de documentos produzidos no governo de Fernando
Henrique Cardoso tomaram como referéncias o bloco de documentos produzidos pelo Banco
Mundial e na concepgdo pedagdgica neoescolanovista, conforme aponta Saviani (2011). E tal
ideario s6 aumentou no governo Lula com a renovacao de programas mantidos pela dependente
relagdo com o capitalismo financeiro que excitou a proliferagdo de parcerias publico-privadas
nos sistemas publicos de ensino neste periodo (1995-2006), de forma vergonhosa no ensino
superior por meio da EaD, conforme aponta Malanchen (2015). Assim, o que parecia ser apenas
uma modalidade de ensino ou a popularizacao do acesso ao ensino superior como forma de
efetivar a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional 9394/96 no que se refere a qualificagcdo
de professores, s6 cresceu nas duas ultimas décadas.

E importante situarmos aqui a elaboragdo dos planos Nacionais de Educagdo, como o
determinante das diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira. Tendo sua
primeira elaboracdo em 1962 (Governo de Jodo Goulart), sua segunda em 2001(governo de
Fernando Henrique Cardoso) e em 2014 (governo de Dilma Rousseff), sua terceira, que se
encontra em vigéncia atualmente (Governo de Luiz In4cio Lula da Silva). Nessa trajetoria, um
dos fatores que nos chama aten¢do € que todas as versdes tiveram fortes influencias
internacionais, o que acabam tencionando o setor educacional para acelerar algumas metas em
detrimento de outras, a exemplo das que estdo relacionadas ao curriculo e a formacao de
professores, essa ultima, obteve crescimento pela via do setor privado ¢ na modalidade a

distancia, como veremos mais a diante (nessa se¢ao).

2.3.2 BNCC e BNCFP: marcos legais no processo de regulagcdo das reformas educacionais

Mediante a esse contexto de reformas educacionais, alguns marcos legais demarcam a

4 0O Guia de Tecnologias é composto pelas tecnologias pré-qualificadas em conjunto com as tecnologias
desenvolvidas pelo MEC. Com essa publicag@o, o MEC visa a oferecer aos gestores educacionais uma ferramenta
a mais que os auxilie na aquisi¢do de materiais e tecnologias para uso nas escolas publicas brasileiras. Por isso,
foi organizado em seis blocos de tecnologias: a) gestdo da educago) ensino aprendizagem; c) formagdo dos
profissionais da educagdo; d) educacdo inclusiva; e) portais educacionais; f) educagdo para a diversidade e
educagdo de jovens e adultos. MEC/SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA. Guia de tecnologias
educacionais 2009 / organizagcdo Claudio Fernando André. — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educagao Basica, 2009. Disponivel: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/guia_tecnologias_atual.pdf. Acesso
em 15 de setembro de 2023.
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trajetoria da educagdo publica brasileira, a exemplo do surgimento da BNCC, e ligada a ela, a
BNCFP como elementos importantes de um conjunto de politicas educacionais que indicam
mudangas tanto nos principios quanto nos objetivos e nos conteudos, com vistas a alterar a
formagao inicial e continuada dos professores. Portanto, ¢ extremamente importante conhecer
os dois documentos a fundo (BNCC e BNCFP), para que possamos assumir posi¢ao critica
frente as mudancgas que vem ocorrendo no cenario da educagao escolar nos ultimos 6 anos, de
maneira especifica, as reformas curriculares que implicam em outras politicas, tais como: a
elaborag¢do de material didatico, de formagdo de professores, de avaliacao, etc.

Uma mostra do alinhamento que estamos falando estd evidente na versdo final (3*

versao) da BNCC (2017). Segue afirmagdo emitido pelo CNE (2017),

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolaresdos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagodgicas das instituigdes escolares, a BNCC integra a politica nacional
da Educagdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e
acoes, em ambito federal, estadual emunicipal, referentes a formacao de
professores, & avaliacdo, a elaboragdo de contetidos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacao (CNE, 2017, p. 8).

No entanto, antes mesmo do CNE/2017 fazer afirmagao acerca do alinhamento destas
duas politicas, a segunda versao da BNCC (2016), em meio ao processo de impeachment da
presidenta Dilma Rousseff, ja trazia em evidéncia a formagdo de professores compondo o

conjunto de politicas da base nacional. Segue demonstragdo abaixo a partir da figura.

Figura 4: Elementos da politica educacional brasileira contemporénea segundo a BNCC, 2° versio
(MEC, 2016, p. 26)
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A partir de tal figura, podemos constatar que a BNCC nao se trata apenas da
carater normativo que define o conjunto

organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
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ao longo das etapas e modalidades da educacdo basica (Brasil, 2018, p.7), mas, de um

documento que abarca um conjunto de politicas educacionais que ja vem sendo discutida,

requisitada e portanto, planejada para integrar o contexto da educagdo nacional, sob uma

concepgdo de sociedade e de educagdo com fins de formar pessoas com conhecimentos

minimos, mas especificos para atuar/servir ao mercado capitalista.

Destacamos algumas legislagdes nacionais que ja mencionavam a existéncia de uma

Base Nacional Comum Curricular em conformidade a formacdo de professores tanto da

educagdo basica quanto para o ensino superior.

Tabela 5: Legislacdes nacionais e termos ali constantes sobre documentos curriculares (para

educacao basica e para formacao de professores)

(Lein. 13.415,2017)

curricular” (art. 2,3,4,4,7,11¢12)

Legislacao Data | Expressao utilizada EB ES
o “plano nacional de educagdo”
Constitui¢do (1988) 1988 (art. 60,211,213 ¢ 214) X
“base nacional comum” (art. 26) -
texto original de 1996.
Lei de Diretrizes ¢ Bases 1996 | “base nacional do curriculo” (art. X
da EducacdoNacional 2017 38) - texto original de 1996
(LDBEN) (Lei 9.394, 1996) “base nacional comum.curricular”
(art. 26, 35-A, 36,44 ¢ 62) -
redagdo dada pela Lei n.
13.415 de 2017.
Diretrizes Curriculares “matriz curricular” (art. 10, 11 e
. ~ 2002 X
Nacionais paraFormacao de 12)
Professores (CNE, 2002)
Plano Nacional de Educagéo 2014 “base nacional comum dos X
(Lei n. 13.005,2014) curriculos”(pag. 115)
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo . o
inicial em nivel superior 2015 base comum nacional” (pag. 2, 5, X
(cursosde licenciatura, cursos 6,9,11el5)
de formagao pedagdgica para
graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a
formacao continuada (CNE,
2015)
Politica Nacional de « .
~ . 2016 Base Nacional Comum X
Formagdo dos Profissionais da Curricular” (art. 1 e 12)
Educacdo Basica (Decreto n. ’
8.752,2016)
Reforma do Ensino Médio “Base Nacional Comum
2017 X

Fonte: Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 2020. Disponivel em

https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/16205


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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Nesse mesmo sentido, autores como Rodrigues; Pereira; e Mohr (2020), apresentam
analises acerca do documento “Proposta para a Base Nacional Comum da Formacdo de
Professores da Educagdo Basica-BNCFP”’: Dez razdes para temer e contestar a BNCFP, e sobre
seu surgimento, o referido documento afirma que a Base foi criada para atender o disposto na
legislacdo educacional e as deliberagcdes do CNE e a LDBEN. No entanto, ¢ somente a partir

do ano de 2017 que apresenta algumas contradi¢des, a exemplo,

Daredagao original da LDBEN (Lein. 9.394, 1996), mencionava apenas que
“Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum” (art. 26, grifo nosso). A primeira mengdo a uma “base
nacional comum dos curriculos” para a educacdo basica ocorre apenas em
2014 no PNE (Lei 13.005, 2014, pag. 115). E somente em 2017, 21 anos
apos a promulgacdo da LDB, que esta ¢ modificada pela Lei n. 13.415 e passa
entdo a incluir a mengdo a “Base Nacional Comum Curricular” (grifo nosso).
Com relagdo a uma base para a formacdo de professores, a primeira mencao
ocorre em 2015 e refere-se a uma “base comum nacional (Rodrigues; Pereira
e Mobhr, 2020, p.6).

Os autores demonstram que ndo havia nas primeiras legislagdes nenhum parecer sobre
a necessidade de a base curricular estar alinhada a formacao de professores, nem tampouco a
outras politicas que demandam materiais de tecnologia, de infraestrutura e de avaliagdo. Nesse
sentido, fazemos referéncia a ANFOPE, pois muito antes de aparecer a discussao de uma Base
Nacional Comum em documentos oficiais, a ANFOPE ja defendia a existéncia de uma Base
Comum Nacional, porém com principios diferentes, centrados na formacao de professores e

ndo necessariamente na proposta da Base Nacional Comum Curricular que esta em vigéncia.

Uma unica base comum nacional para todos os cursos de formagdo do
educador’, a ser aplicada em cada instituicdo de forma a respeitar as
especificidades das vérias instancias formadoras, seja no Curso Normal, na
Pedagogia ou nas demais licenciaturas (ANFOPE, 1992, p.14).

Ainda sobre o documento BNCFP, os autores Rodrigues; Pereira ¢ Mohr (2020),
coloca que nao ¢ um documento de facil acesso pela procura direta em buscadores de internet.
Sendo elaborado pelo MEC em 2018 e no mesmo ano enviado ao CNE, logo em 2019 foi
interrompido pelo governo de Bolsonaro. Mesmo tendo sido suspensa, algumas questdes
chamam bastante aten¢do no que diz respeito a sua autoria, estrutura e conteudo. Para isso, basta
observar que dos seis autores envolvidos, quatro deles tem formagao académica e experiéncia
profissional que permite caracterizd-los como pessoas que estdo ligados a grupos de
reformadores empresariais.

A este respeito Farias (2019), afirma,



95

A composi¢ao da equipe de autores responsaveis pela elaboragdo da “Proposta
para Base Nacional Comum da Formacao de Professores da Educacdo Basica”
ndo nos permite pensar de outra maneira. Os seis profissionais envolvidos
nesta tarefa — Maria Alice Carraturi Pereira (Hélade Consultoria em
Educagdo), Guiomar Namo de Mello (Fundagdo Victor Civita), Bruna
Henrique Caruso (SEB/MEC), Fernando Luiz Abrucio (FGV), Catarina Ianni
Segatto (Eaesp/CEAPG) e Lara Elena Ramos Simielli (Eaesp/FGV)
(BRASIL, 2018) — registram trajetorias marcadas por atuagdo na area da
administracdo, da educagdo a [sic] distdncia e no setor empresarial e
educacional privado. (Farias In: Rodrigues; Pereira ¢ Mohr, 2020, p. 8).

Outra questdo que chama atenc¢do ¢ a estrutura em que estd organizada o documento

em estudo (BNCFP). Segue abaixo a demonstragdo de sumario com 65 paginas.

Figura 5: Sumario da Proposta da Base Nacional Comum Curricular da Formacio de professores
(BNCFP).

APRESENTACAO 04
| - Estado da arte da formacio de professores 10
10

16

19

Il - Visho sistémica da formacio 26
29

=35

35

35

it a8

priyg bof i } %9

IN - Matriz de competéncias profissionais a1
41

A3

45

A6

IV - Limites e indicacbes 56

V - BIBLIOGRAFIA &1

Fonte: Brasil, 2018, p.3.

A figura acima, traz a proposta de sumario de forma articulada aos ideérios neoliberais,
e podendo ser vistas desde os referenciais internacionais as competéncias. Além do mais, a
proposta tanto da BNC-Formagao- Resolugdo CNE/CP n°® 2/2019 quanto da BNC-Formacgao

Continuada — Resolugao CNE/CP n° 1/2020 se fundamentam em concep¢des minimalistas de
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educagdo para a formacao de professores, ambas sao defendidas pelo Movimento pela Base,
contrariando, dessa maneira os principios da ANFOPE.

Das dez razdes apresentadas por Rodrigues; Pereira; e Mohr In: Revista Brasileira de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (2020, p.11-29), todas justificam o retrocesso que levam a
“temer e contestar” a BNCFP. Destas, faremos destaque a algumas, por considerar relevantes
ao estudo em questdo, principalmente aos impactos que a educagao publica e os professores
vem sofrendo.

Iniciaremos pela /¢ razdo, pois nesta, os autores apontam a responsabilizacdo dos
professores pelo sucesso e fracasso da educagdo, o que para Tardif (2013) essa logica de culpar
os docentes ¢ uma das consequéncias das reformas educacionais e que vem causando desgaste
moral aos profissionais, ao passo que gera “[...] um sentimento de impoténcia ou de fracasso,
acompanhado de uma falta de reconhecimento ou até mesmo de uma desvalorizagdo
profissional que conduz a um desanimo face a sua tarefa e uma impressao de inutilidade
social”(Tardif, 2013, p. 567); ja na 3“razdo, tem relagdo direta com as ideias relacionadas a
Teoria do Capital Intelectual, originado a partir da Teoria do Capital Humano*® que reconhece
o conhecimento como principal fator para a producdo e desenvolvimento econdmico na
sociedade atual. Em ambito educacional, chega a ser considerada como senso comum ou

chavdes. A este respeito, o texto da BNCFP, expressa nos primeiros paragrafos:

Com transformagoes tdo aceleradas do mundo contemporaneo, a educagao
precisa acompanhar o ritmo e formar os novos cidaddos para um mundo
incerto e sempre novo. O desenvolvimento social e econdomico esta pautado
no novo capital: o conhecimento. E ele que gera e agrega valor ao produto ou
ao servico, quando articulado a habilidades e valores. A revolugao tecnologica
e a sociedade do conhecimento trouxeram a educagdo para uma posi¢ao
estratégica na agenda do desenvolvimento sustentavel (MEC, 2018, p. 4).

A partir de entdo, temos a confirmacao de que a educagdo brasileira estd sendo
moldada/reconfigurada sob a influéncia do capital e gerida pelo modelo organizacional das
empresarial e das demandas tecnologicas que impdem novos processos informatizados. E como
exemplo, podemos afirmar de acordo com Peroni (2015), que o estado continua como o
principal responsavel pelo acesso a escola, onde mais de 80% das escolas sdo publicas, porém
quem controla a formagao, as rotinas, o conteudo pedagdgico e a gestdo sdo definidos por

instituicdes privadas. E, portanto, nesse sentido que vemos o desmonte do Estado, que antes era

46 O surgimento da Teoria do Capital Humano tem relagdo, sobretudo, com o desenvolvimento de trabalhos de
Theodore W. Schultz ¢ Gary Becker, a partir dos anos de 1950, na Universidade de Chicago. Para Schultz, o
trabalho humano, quando qualificado por meio da educagdo, ¢ um dos mais importantes meios para a ampliagdo
da produtividade econdmica e, por consequéncia, das taxas de lucro do capital (Santos, 2004).
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o responsavel pela gestdo das politicas educacionais, hoje estd submisso ao empresariado.

Na 4° razdo, contrariando as DCN’s (2015), que propunha avangos, além do
reconhecimento da docéncia, valorizagdo do magistério e condigdes de trabalho, a ampliacao
dos campos de conhecimento ¢ estudos, tais como [...]“questoessocioambientais,éticas, estéticas
e relativa a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade” (CNE, 2015, p.5), a BNCFP traz questdes como progressio e
bonificacdo atrelado ao desempenho nas avaliagdes. De maneira tal que, ao longo da carreira,
eles podem impactar o desenvolvimento profissional e formagao continuada e estar vinculados
a permanéncia e progressao na carreira por meio de certificagdes, avaliacdo e aumentos salariais”

(MEC, 2018, p. 21-22). Afirma ainda que,

avaliagdes irdo regular a habilitagdo para docéncia, o ingresso na docéncia e a
progressdo na carreira: “os referenciais podem ser usados como mecanismos
de ingresso na carreira docente e selegcdo de professores, sendo combinados a
processos de certificagdo ou avaliagdao no final da graduag¢do ou no inicio da
carreira docente” (MEC, 2018, p.22).

A 5°razdo trata das avaliagdes em larga escala como forma de regular os processos
educacionais. Assim estd indicado no texto de introdu¢do da BNCFP, quando se refere as
avaliagOes em larga escala tanto as internacionais quanto as nacionais, ambas sdo importantes
para gerar dados que servirdo para monitorar o éxito das politicas educacionais e analisar os
fatores que afetam seus resultados. Contudo, mediante a realidade complexa do fendmeno
educativo, sabemos que sdao inimeras as questdes que afetam a educacgdo basica do pais, no
entanto, ndo ha um consenso entre os pesquisadores e estudiosos da area da educagao, de que
este levantamento seja feito apenas pela via dos resultados em testes padronizados.

Outra questao de grande relevancia para os pesquisadores da educacdo, é que no
documento que deu origem a BNCFP, a BNCC, ndo possui referéncias tedricas e
metodologicas. No entanto, em suas trés versoes as autorias estdo sempre ligadas com o trabalho
do MEC, CONSED, UNDIME e pelo Movimento pela Base (organizado, sobretudo, pelo grupo
Todos pela Educagao).

E importante conhecermos quem sio os parceiros, apoios e mantenedores
institucionais que conduzem as principais reformas da educagdo atualmente. Para isso

Rodrigues; Pereira; Morh (2020, p.19-20) apresenta as quatro figuras a seguir,

Figura 6: Parceiros do CONSED (http://www.consed.org.br/parceiros)
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Todos os parceiros, apoiadores ¢ mantenedores acima, atuam na padronizagdo e
avaliagdo em larga escala a partir de interesses empresariais, podendo interferir na carreira
docente e revisdo salarial como tem sido feito na Australia. E a partir desta referéncia, que a

BNCEFP pretende atuar para avaliar os niveis de carreira docente. A exemplo,

Os referenciais podem orientar os sistemas educacionais a respeito do que
deve ser desenvolvido no inicio da carreira docente, durante os periodos
chamados de inicio, e ao longo dela, o que inclui programas de treinamento
¢ mentoria no inicio, mecanismosde certificacdo apos o probatorio, sistemas
de avaliagdo atrelados ou ndo a progressdona carreira e mudangas salariais
e processos de formagdo continuada e desenvolvimento profissional (MEC,
2018, p. 22-23, grifo nossos).

Na 10 razao, os autores trazem uma critica a formacao de professores que sera baseada
em competéncias, a este respeito a Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de 2019,
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formagao). Os artigos 3° e 4° trazem fortes evidéncias no que se refere
ao alinhamento da BNCC e BNCFP e as dimensdes que por vezes descreve as incumbéncias
dos professores, sendo este sujeito, o “responsavel pelo proprio desenvolvimento profissional”.

Segue os artigos para devida constatagao,

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, ¢ requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes. Paragrafo unico. As
competéncias gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as
habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra esta
Resolucdo, compdem a BNC-Formagao.

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais,
as quais, de modo interdependente ¢ sem hierarquia, se integram e se
complementam na agdo docente. Sdo elas: I - conhecimento profissional; II -
pratica profissional; e III - engajamento profissional. § 1° As competéncias
especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo as seguintes: | -
dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; II - demonstrar
conhecimento sobre os estudantes ¢ como eles aprendem; III - reconhecer os
contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a governanga
dos sistemas educacionais. § 2° As competéncias especificas da dimensdo da
pratica profissional compdem-se pelas seguintes agdes: I - planejar as ac¢des
de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e saber gerir os
ambientes de aprendizagem; III - avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e o ensino; ¢ IV - conduzir as praticas pedagogicas dos objetos
do conhecimento, as competéncias e as habilidades. § 3° As competéncias
especificas da dimensdo do engajamento profissional podem ser assim
discriminadas: I - comprometer-se com o proprio desenvolvimento
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profissional; II - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e
colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender; III -
participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construgdo de valores
democraticos; e IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias ¢ com a
comunidade, visando melhorar o ambiente escolar (MEC, 2019, p.2).

Vale destacar que o termo competéncias vem sendo bastante emblematico, tanto nos

curriculos quanto nas formagdes de professores. A este respeito, Macedo (2019) faz a seguinte

colocagdo,

E verdade que o termo competéncia é bem conhecido de educadores em
muitas e diversas acepgoes, nos desdobramentos da racionalidade tyleriananos
anos 1970, no cognitivismo piagetiano, na tradi¢do linguistica de Chomsky e
na discussdo alemd no campo da formagdo profissional. No cenario
internacional pds-1990, no entanto, ficou notabilizado pelos documentos da
Unesco, especialmente o Relatorio Delors. [...] Sem duvida, j4 ai estava a ideia
de que a educagdo ¢ estratégia chave para a produtividade econémica, o bem-
estar individual e social e a inclusdo socioecondmica [...] O uso espraiado da
nocdo de competéncia nos curriculos nacionais ndo pode, portanto, ser
deslocado do contexto em que a OCDE busca ampliar sua governanga, nao
apenas por numeros e comparagdes, mas também por conceitos (Macedo,
2019, p. 47).

A autora acima evidencia a forte influéncia da OCDE que utiliza PISA como uma de

suas principais ferramentas para manter a governanga em termos das avaliagdes nacionais.

Portanto a BNCC E A BNCFP trazem ndo apenas em numeros, mas também em semelhangas

item por item o alinhamento das competéncias daquilo que se espera que os alunos aprendam

na educacao basica e aquilo que se espera que os professores aprendam nas formagodes de

professores e ensinem nas escolas.

Tabela 6: Segue, portan
BNCFP).

to, o comparativo das competéncias entre os dois documentos (BNCC e

Competéncias da BNCC

Competéncias da BNCFP

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos 1. Compreender e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o historicamente construidos para poder ensinar
mundo fisico, social, cultural e digital a realidade com engajamento na aprendizagem
para entender e explicar a realidade, do aluno e na sua propria aprendizagem
continuar aprendendo e colaborar para a colaborando para a construcio de uma
construcio de uma sociedadejusta, sociedade justa, democratica e inclusiva.

democratica e inclusiva.




2. Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrera abordagem propria das ciéncias,
incluindoa investigacao, a reflexdo, a analise
critica, a imaginagdo ¢ a criatividade, para
investigarcausas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnologicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise
critica, usar a criatividade e solugdes tecnologicas
para selecionar, organizar com clareza e planejar
praticas pedagodgicas desafiadoras, coerentes e
significativas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais,

e também  participar de  praticas
diversificadas da producdo artistico-
cultural.

3. Valorizar ¢ incentivar as diversas
manifestacoes artisticas e culturais, das locaisas
mundiais, ¢ a participacdo em praticas
diversificadas da promogao artistico-cultural
para que o aluno possa ampliar seu repertorio
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita),corporal, visual,
sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar
e partilhar informacgdes, experiéncias,
ideias e

sentimentos em diferentes contextos ¢

produzir
sentidos que levem ao entendimento miituo.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal,
corporal visual, sonora e digital para
expressar ¢ fazer que o aluno se expresse para
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos
produzindo sentidos que levem aoentendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacao e
comunicac¢ao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacées, produzir
conhecimentos, resolverproblemas e
exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacio e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas docentes, como recurso
pedagdgico e como ferramenta de formacao,
para comunicar, acessar e disseminar
informacées, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as
aprendizagens.

6. Valorizar a diversidade de saberes e
vivénciasculturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender

as relagdes proprias do mundo do
trabalhoe fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

6. Valorizar a formag@o permanente para o
exercicio profissional, estar sempre atualizadona
sua area de atuagdo e nas areas afins, apropriar-se
de novos conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem ser um profissional eficaz e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania ao
seu projeto de vida com liberdade, autonomia,
consciénciacritica e responsabilidade.

101



7. Argumentar com base em fatos, dadose
informacoes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em aAmbito local, regional e
global, com posicionamento ético em
relacao ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

7. Buscar desenvolver argumentos com base em
fatos, dados e informacdes confidveis para
formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos,a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacio ao cuidado
em si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocoes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com
elas.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e a dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, para poder
desenvolver autoconhecimento e o autocuidado
nos alunos.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucio deconflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacio da
diversidade de individuos e de grupos
sociais, /seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de
qualquernatureza.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio
de conflitos e a cooperacio, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos ede
grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza para promover ambiente
colaborativo nos ambientes de aprendizagem.

10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando
decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

10. Agir ¢ incentivar, pessoal e coletivamente,com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisoes
com base em principio éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveise solidarios para que o

ambiente de aprendizagem possa refletir esses
valores.

Figura 9. Competéncias gerais presentes na BNCFP e na BNCC.
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A partir de tais quadros comparativos, s6 se confirma o alinhamento de ambos, os

documentos, visivelmente do inicio ao fim nas dez competéncias. No entanto, ha muitas

controvérsias a comegar pelo processo de elaboragdo da BNCFP, por ndo trazer efetiva

participagdo dos professores nem circulagdo para consulta publica. Outra questdo que Farias

(2019), aponta esta diretamente relacionada a um modelo fechado, analisada a partir de um

grupo de pensadores que focam apenas em resultados, sem deixar brechas para que a formagao

de professores seja pensada a partir de outros vieses (complexidade do ensinar, diversidade dos

contextos de trabalho, a pluralidade social dos discentes e, sobretudo, para promover um

desenvolvimento que valorize efetivamente este profissional (Farias, 2019, p.163).
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2.3.3 Impactos na formagdo de professores

A disputa de projetos historicos desvela para nos, que a educagdo publica vive em
permanente disputa, de maneira especifica podemos citar os curriculos ¢ a formacao de
professores que tem sido devorados pelos interesses privados.

E nesse contexto das reformas educacionais estabelecidas pelos reformadores
empresariais da educacdo, que a BNCC e a BNCFP vem sendo muito bem assentada, o que
representa para noés, trabalhadores da educagdo, que o cerco esta ficando cada vez mais
delineado e portanto, ja podemos ver alguns possiveis impactos na formac¢do de professores a
partir da padronizagdo curricular, da privatizagdo e do controle ideologico.

No que se refere a padronizag¢do curricular, podemos afirmar que esta, se deu a partir
da elaboragdo e aprovagao da BNNC (2017), pois até entdo, ndo existia um curriculo rigido e
alinhado a uma politica de avaliacdo e responsabilizacao das escolas e professores por seus
resultados. A este respeito, Freitas (2018), diz que o Brasil cumpre e cumprira seu papel na
padronizacdo da educacdo em uma escala mundial, através das bases nacionais comuns
curriculares, além de testes em larga escala e responsabilizagdo (Freitas, 2018, p.9-12).

Quanto a privatizacdo, esta, que vai na dire¢do das politicas publicas educacionais, na
medida em que o privado ¢ o setor responsavel pela sele¢ao dos contetidos e sua forma, trazendo
fortes contradi¢cdes na trajetoria da constru¢do de uma sociedade humana e educagdo publica
para a classe trabalhadora. A este respeito, autores como Verger; Zancajo; e Fontdevila (2016)
nos ajuda a compreender que existem algumas categorias especificas a cada contexto. Portanto,

segue algumas destas categorias,

1. Privatizagdo educativa como parte da reforma estrutural do Estado, em que
sdo indicados os exemplos do Chile e do Reino Unido, como modelos amplos
de caracterizagdo das politicas neoliberais na educa¢do, como s3o ja
conhecidos;

2. Privatizagdo como reforma incremental, a medida que s@o politicas que vao
sendo implantadas ndo como uma ampla reforma, com aspectos abrangentes
e estruturais, mas sdo politicas subnacionais que vao sendo desenvolvidas de
modo gradual e que, aos poucos, podem ir transformando significativamente
o sistema de educacdo publica. Como ocorre, segundo o estudo, no Canada,
Colombia e EUA;

3. Via noérdica de privatizagdo. Embora com variagcdes de intensidade e
abrangéncia, algumas politicas neoliberais podem ser observadas na
Dinamarca, Noruega, Finlandia e Suécia, mais fragilizadas, devido aos tragos
fortes de um Estado de Bem-estar Social, com boa redistribui¢do social e
econdmica, com agdes firmes nas politicas sociais e de educacao;

4. Privatizacdo a partir de parcerias histéricas do publico e do privado. Os
autores citam a Holanda, Bélgica e Espanha, paises onde as matriculas
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privadas apresentam taxas significativas, assim como setores educacionais
privados com fundo publico. Em certos aspectos, o Brasil poderia ser incluido
nas caracteristicas desse grupo. Em geral, sdo sociedades que tiveram forte
presenca historica de institui¢des religiosas na educagao;

5. Privatizagdo “por defeito” e escolas privadas de baixo custo. Diz-se por
defeito para iniciativas que, em geral, surgiram por ato de algum
empreendedor individual ou de pequenos grupos que, por deficiéncia de acao
do setor publico, viram-se “obrigados” a encontrar solu¢des. No entanto, essas
experiéncias se alastram por vérios paises da Africa, Asia, América Latina e
India. Sdo experiéncias atualmente apoiadas por organismos internacionais e
por instituigdes destacadas, como a Pearson Education, Banco Mundial, ¢
outros fundos privados;

6. Privatizagdo pela via do desastre. E uma trajetéria que tem sido usada em
contextos de catastrofes ou crises profundas, tanto provocadas por acidentes
naturais como por conflitos armados e outras acdes humanas, tipo a
devastagdo da natureza como a que pode ter provocado a aparigdo do COVID-
19 para humanos. Um exemplo muito emblematico € o caso do furacdo
Katrina em New Orleans. Apds a tragédia do furacdo, praticamente toda a
infraestrutura do sistema publico escolar ficou devastada e a solucdo
encontrada pelos governantes foi reconstruir o sistema a partir da logica das
Charter Scholes, um tipo de escola publica com gestdo privada, muito
difundida nos EUA e Chile (Verger; Zancajo; e Fontdevila, 2016).

No Brasil especificamente a categoria que mais se assentou nos ultimos trés anos foi a
ultima (n° 6), visto que no contexto da pandemia da Covid19 contribuiu para o aumento do uso
das tecnologias, agdo esta, que ja vinham sendo gestadas desde a chegada das politicas
neoliberais (anos de 1990) e mencionada por Malanchen (2015), ao fazer referéncia ao debate
sobre a EaD no Brasil, sob as influéncias da Unesco e do Banco Mundial para a efetivacao de
politicas e estratégias para a formacgao de professores a distancia.

Vale destacar que no contexto da pandemia, houve inimeras parcerias entre o publico
e o privado na tentativa de fortalecer o ensino remoto, de elaborar referenciais curriculares
estaduais e municipais, bem como investir em formacao de professores a partir da BNCC. Nesse
sentido, Hypolito (2020), sustenta que todas as iniciativas tiveram o total apoio e investimento
da Fundacdo Lemann, que tem presenga garantida no Movimento pela Base ¢ no Todos pela
Educacdo. Na época, a Lemann realizou um investimento de 3 milhdes de dolares para projetos
tecnoldgicos, através da fundagdo parceira Omidyar Network (filantropia) para a implantacao
de uma plataforma digital (google.org) sob a responsabilidade da Nova Escola para a produgao
de planos de aula sob o enfoque da BNCC (Hypolito, 2020, p.12-13).

E por fim, podemos mencionar o controle ideologico e a maneira de como este vem
dominando as ideias da classe trabalhadora, por meio do setor privado com as investidas em
cursos de formagao de professores.

Nesse sentido, ainda se tratando dos impactos trazidos pelas politicas neoliberais e

reformadores da educacdo pela via das Instituicdes Educacionais Superiores privadas na
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modalidade de Educagdo a Distancia, Taffarel (2023)*, traz alguns dados que representam os
cursos de formagao de professores a nivel nacional, com grande destaque para os setores publico

e privado e nas modalidades presencial e educagdo a distancia.

Tabela 7: cursos de formacao de professores no Brasil, 2023.

PUBLICO PRIVADO

REGIAO PRESENCIAL EAD PRESENCIAL EAD TOTAL
NORTE 799 56 195 2422 3472
NORDESTE 1465 219 621 4086 6391
CENTRO-OESTE 405 81 329 2059 2874
SUDESTE 783 140 2054 3057 6034
SUL 525 86 612 1925 3148

TOTAL 3977 582 3811 13549 21919

Fonte: Sistema e-mec (abril/2023) -dados coletados e organizados por Matheus Lima de Santana.

Ainda sobre o controle ideoldgico, e a maneira como este chega nas formacdes de
professores, o grafico abaixo mostra o percentual de matriculas por modalidade e curso voltado
a docéncia no Ensino Superior da Rede Privada. Afirmando, dessa maneira, os altos

investimentos do setor privado na educagdo publica.

Figura 10: percentual de matriculas por modalidade e curso voltado a docéncia no Ensino
Superior da Rede Privada- Brasil, 2019.

Percentual de matriculas por modalidade e curso voltado a docéncia no Ensino
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Fonte: MEC/Inep/DEED - Microdados do Censo da Educagdo Superior. Elaboragdo: Todos Pela
Educag@o. Disponivel: https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-basica/2021/formacao-de-

#'Escola da Terra IFPE. Slides da Aula magna com Gaudéncio Frigotto e Celi Taffarel, 22 e 23/09 de 2023.
Disponivel em: https://portal.ifpe.edu.br/noticias/ifpe-promove-aula-magna-de-escola-da-terra-2023. Acesso
em 27 de setembro de 2023.


https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-basica/2021/formacao-de-professores.html
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professores.html. Acesso em 02 de outubro de 2023.

E nesse sentido que Taffarel (2023)*8 faz a critica a formacdo de professores e aos
cursos de licenciatura de modo geral, apontando as nove (09) tendéncias do modelo neoliberal.

(1) Privatizagdo, empresariamento, parceria publico-privado, disputa de
fundos publicos; (2) Marco Legal, relacionado a l6gica do capital, divisdo dos
curriculos de formagao. (3) recuo tedrico, rebaixamento tedrico, assalto a
subjetividade humana; (4) a distdncia; (5) sem integrar ensino-pesquisa-
extensdo; (6) despolitizagdo, sem organizac¢dao politica; (07) ideologias da
classe dominante — meritocracia, conservadorismo, fundamentalismo,
negacionismo e extremismo; (08) ndo inser¢do em movimentos de luta social
- recuo da consciéncia de classe; (09) regulamentacdo da profissdo
(Taffarel, 2023).

Diante dos dados alarmantes e das tendéncias neoliberais, os quais, sdo representados
pela crescente mercadorizagdo da educagdo, podemos citar outras ocorréncias recentes que
impactaram na educagdo publica, especificamente as duas estruturas que desenvolviam a
Educacdo do Campo e a formacdo de professores, a exemplo do 1) Ministério do
Desenvolvimento Agrario -Incra e Pronera; 2) Ministério da Educagao-SECADI- Secretaria de
Educac¢ao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo.

Em 2020, com o desmonte dessas estruturas, o governo Bolsonaro ataca para retirar a
educacdo dos povos do campo por meio do decreto n® 20.252 publicado no Didrio Oficial de 20
de fevereiro de 2020, que reorganiza a estrutura do Instituto Nacional de Colonizagdo ¢ Reforma
Agraria (INCRA), enfraquecendo programas importantes para o desenvolvimento dos
Movimentos Sem Terra e Quilombolas. Na recomposi¢cdo, o governo extinguiu a Coordenagao
responsdvel pela Educacdo do Campo, inviabilizando a continuidade do PRONERA
(responsavel pela formagdo de 192 mil camponeses ¢ camponesas da alfabetizacao ao ensino
superior até 2015).

No campo da educagdo, essa ¢ a real expressdo da demarcacdo de espaco/ disputa de
projeto neoliberal. O que para Taffarel (2022), ¢ sintetizado a partir de cinco ambitos da luta de
classes, por exemplo:

1) A disputa dos fundos publicos orgamento da unido.

Financiamento da educagdo; 2) A disputa das leis, diretrizes — aparato legal
(BNCC, reforma do ensino médio, etc.); 3) A gestdo — Publico-Privado,
antidemocratico; 4) O ataque aos/as professores/as: formacdo carreira, salério,
Condicdes de trabalho, Organizacdo. Seguridade social: Assisténcia,

Previdéncia Saude; 5) A disputa tedrico metodoldgica — rumos da formagao
humana — o assalto a subjetividade humana — as fundamentagdes tedricas de

“TAFFAREL, C.N.Z. II conferéncia Livre preparatéria das COMED, COEED, E CONAEE na Terra da
Liberdade.28 de  setembro de  2023.  Disponivel:  https://www.youtube.com/watch?v=Xzzz-
ECcEYU&ab channel=WebTVUndimeBahia. Acesso em 30 de outubro de 2023.


https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-basica/2021/formacao-de-professores.html
http://www.youtube.com/watch?v=Xzzz-
http://www.youtube.com/watch?v=Xzzz-
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diretrizes e curriculos (Taffarel, 2022).

Em meio as contradi¢des que ocorrem no movimento do real da sociedade, ¢ notavel
a disputa de projetos que chegam a educacdo, hoje, visto por um lado, através da imposicao das
politicas educacionais conduzida pelos reformadores empresariais que ndo medem esforgos
para assumir o controle total dos referenciais curriculares e da formacao de professores que
implica na organizagdo do trabalho pedagdgico das escolas do campo e da cidade. Por outro
lado, seguem firmes na contramao da histéria, os trabalhadores da educacdo, impulsionados
pelos movimentos sociais, sindicais de luta e organizagdes cientificas (ANFOPE, FONEC,
CNT, MST, MPA, ANPEd, Universidades etc.) em busca de construir outros caminhos de

superacao em ambito politico e pedagdgico da educacdo da classe trabalhadora.

Apbs 6 anos de retrocessos, 2023 traz uma nova conjuntura politica (Governo Lula), e
nesse contexto, a Educagdo do Campo pela clareza do seu projeto histdrico, construido ao lado
dos movimentos sociais e sindicais de luta, segue resistindo ativamente na busca de estratégias
para além do capital. Portanto, o referido modelo de educacao, reivindica as seguintes pautas:
revogacdo da BNCC, BNCFP e a implementagao urgente das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior e para a formacdo continuada, instituidas pela
Resolugdo CNE/CP n® 2/2015, sendo esta, a que mais se aproxima dos principios e das matrizes
teoricas que dialoga com a educacdo da classe trabalhadora do campo e da cidade.

Na proxima se¢do, no intuito de construir outras matrizes politicas e pedagogicas que
complementam a formagao de professores do campo, traremos as contribuigdes da Pedagogia

Histérico-Critica no sentido de superar as lacunas do debate em questao.

2.4 CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES DO CAMPO

A consciéncia dos problemas € um ponto de partida necessario para se
passar da atividade assistematica a sistematizagdo; do contrario, aquela
satisfaz, ndo havendo razdo para ultrapassa-la. Contudo, captados os
problemas, eles exigirdo solugdes; e, como eles resultaram das
estruturas que envolvem o homem, surge a necessidade de conhecé-las
do modo mais preciso possivel, a fim de muda-las; para essa analise das
estruturas, as ciéncias serdo um instrumento indispensavel. A
formulagdo de uma pedagogia (teoria educacional) integrara tanto os
problemas como os conhecimentos (ultrapassando-os) na totalidade da
praxis histérica onde receberdo o seu pleno significado humano. A
teoria referida deverd, pois, indicar os objetivos € 0os meios que tornem
possivel a atividade comum intencional (Saviani, 2008, p.87).



108

Ap0s passar por varias elaboragdes acerca da formagao de professores no contexto da
educacdo do campo (Marcos legais: Politica Nacional de Formagao Continuada de Professores;
Contribui¢des da Educacdo do Campo para a formacao de professores do Campo; Reformas
educacionais no Brasil e os impactos na formacao de professores do campo), ¢ importante
reconhecer, que embora a concep¢do da Educagdao do Campo com seus principios e diretrizes
consiga realizar uma boa descri¢do e adentrar na pratica das formagdes de professores, possui
algumas limitagdes.

De acordo com Santos (2013),* no processo historico da Educagdo do Campo, tais
limitacdes estdo relacionadas as influéncias das Pedagogias de esquerda, e que nem sempre sao
revolucionarias, tampouco fundamentadas no materialismo histérico-dialético, e que sofrem
influéncias das pedagogias escolanovistas e principios relativistas que adentra no campo da
educagdo e da formagao de professores do campo de forma rasa. Nesse contexto, o autor se
refere as Pedagogias da Prética (Arroyo), Popular (Freire), da Alternancia (Gimonet) e as
pedagogias dos movimentos sociais sem descaracterizar a especificidade e a importancia
historica dessas teorias na luta dos movimentos sociais, mas, que em grande parte sio
indiferentes ao saber historicamente produzido e acumulado pela humanidade, em defesa dos
saberes praticos do cotidiano. E para avancar numa formagao solida € preciso ter uma base
teérica consistente. E, portanto, nesse sentido que a Pedagogia Historico-Critica vem
complementar.

Por isto, discutiremos nessa se¢dao, a formagdo de professores, trazendo como
indicativo os posicionamentos da Pedagogia Historico-Critica, por se tratar de uma teoria
pedagogica consistente que se contrapde aos modismos que vém hegemonizando o campo da
educacdo e, por consequéncia produzindo o esvaziamento teérico, a negacao do ensino e do
saber sistematizado.

Para dar conta de compreender e intervir na realidade concreta, tendo a educagao como
ponto de partida e ponto de chegada ¢ indispensavel a apropriagdo de uma teoria pedagogica
revolucionaria, que dialogue com os principios da educacdo da classe trabalhadora e com a
formag¢do humana que esteja conectado ao debate da questdo agraria, da questdo agricola e da
materialidade de origem da Educac¢do do Campo.

E nesse sentido, que a Pedagogia Historico-Critica, por se tratar de uma teoria

verdadeiramente critica, pretende direcionar o trabalho em questdo, por meio de alguns

4 SANTOS, Claudio Félix dos. O “aprender a aprender “na formagao de professores do Campo. Uesb, Autores
Associados, 1* Edicdo, 2013.
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momentos inerentes a este modelo, a comecar pela aproximagdo com o objeto de estudo que

trata da formagao de professores, incorporando a esséncia da educacao a partir da compreensao

da natureza e especificidade da educagdo e a fun¢do social da escola, também ¢é fundamental a
critica aos problemas do campo educacional e das teorias hegemonicas.

Dessa maneira, os professores e professoras do campo terdo clareza da problematica

que os envolve no ambito educacional (pratica social) do ponto de partida ao ponto de chegada,

passando da sincrese (visdo cadtica do todo) a sintese (rica totalidade de determinagdes e de

relagdes numerosas), pela mediagdo da analise (Saviani, 2017).

2.4.1 Natureza e especificidade da educagio e a fungdo social da escola®

Portanto, ao falarmos da formagao de professores das escolas do campo a partir da
Pedagogia Historico-Critica, ndo podemos deixar de citar o texto de Saviani (2013) que trata
“Sobre a natureza e a especificidade da educacdao.” No seu texto, o autor inicia destacando a
educacdo como um fendmeno préprio dos seres humanos e para que possamos compreender a
natureza da educagdo, se faz necessario compreender a natureza humana, pois diferentemente
dos animais que se adaptam a natureza, os seres humanos na busca de garantir sua sobrevivéncia
adaptam, por meio do trabalho, a natureza a si.

Na génese de todas as relagdes humanas quem determina e condiciona a vida € o
trabalho. E nesse processo de transformag¢ao do homem e da natureza, ressalta-se que “o
trabalho ndo ¢ qualquer tipo de atividade, mas uma a¢éo adequada a finalidades. E, pois, uma
acao intencional” (Saviani, 2013, p. 11).

E, pois a partir de tais compreensdes que surge a necessidade de conhecer o processo
de formagdo do homem enquanto sujeito social que produz sua existéncia, e para isso, se faz
necessario partirmos da ideia de que o ser humano nao nasce pronto € nao vive isoladamente,
mas que passa por um complexo processo de formagdo ao longo da sua vida. Nesse sentido, o
ser humano ¢ compreendido como um ser social que se constroi historicamente € que a
formag¢do humana ¢ resultante da acdo humana através do trabalho. O que para Marx (2004),

“O trabalho ¢ um processo entre o homem e a natureza, um processo em que o homem, por sua

30 Sintese parcial apresentada nos Anais do Encontro baiano de Educa¢do do Campo. Educa¢do do Campo e
Agroecologia: Lutas, Resisténcias e Emancipagdo Humana-V. n° 1, 2022.ISSN-2525-4847. Disponivel em:
https://f69959d418754fe8a86016f626319f49.filesusr.com/ugd/97¢546 8e3cdaca265f41f38f1ed389¢e853506.p
df
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propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a natureza.” (Marx, 2004, p. 36).

Nao se pode negar que o desenvolvimento da existéncia humana acontece por meio da
garantia de seu sustento material e da producdo cada vez mais complexa dos bens materiais,
processo este que Saviani fundamenta-se no materialismo historico e dialético especificamente
em Marx>! para tratar do “trabalho material” e sua antecipagdo dos objetivos da agdo em forma
de ideias. Desse modo, a capacidade de formular uma ideia significa que o homem representa
em pensamentos os fendomenos de que a sociedade vive e consome; e para consumir depende
da producao, isto €, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada geracdo que nela vive cuida
da formagdo da geragdo seguinte e lhe transmite algo da sua experiéncia, educa-a. Nao ha
sociedade sem trabalho e sem educagdo (Konder, 2000, p. 112).

A partir de tais entendimentos, Saviani (2013), descreve outra categoria da producao,
a do “trabalho nao- material” como sendo:

A produgdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e
habilidades. Numa palavra, trata-se da produ¢@o do saber, seja do saber sobre
a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da producao
humana. Obviamente a educacdo situa-se na categoria do trabalho nao-
material (Saviani, 2013, p.12).

Nesse sentido, apoiando-se em Marx (1978), o autor acima assenta a natureza da
educacdo, distinguindo o trabalho ndo-material em duas modalidades, sendo a primeira
explicada por ele da seguinte forma: “temos produtos que se separa do produtor como no caso
dos livros e objetos artisticos,” existindo nesse caso um intermédio entre a producdo e o
consumo, isso ocorre em decorréncia da autonomia que existe entre o “produto e o ato de
producdo.” Ja a segunda modalidade se refere as atividades em que o produto ndo se separa do
ato de produgdo, nesse ultimo ndo ocorre o intervalo antes observado. Exemplo disso ¢ a aula
que requer ao mesmo tempo a presenca do professor e a presencga do aluno, de modo que “o ato
de dar aula ¢ inseparavel da produgdo desse ato e de seu consumo. A aula é, pois, produzida e
consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos)”. O autor
conclui afirmando que a educagao esta nesta segunda modalidade, porém a mesma nao se limita
ao ensino, integrando dessa forma a natureza prépria do fenomeno educativo.

Apds a compreensao da natureza da educagdo, concluimos que a mesma pertence ao
trabalho nao- material, assim, seguiremos em direcdo da especificidade da educagdo, pois
aquilo que a natureza ndo garante deve ser produzido historicamente pelos homens.

Seguindo essa linha, Saviani explicita que:

SIMARX, K. (1978). Capitulo VI (Inédito), O Capital. Sdo Paulo, Ciéncias Humanas, livro 1.
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A natureza humana nao é dada ao homem, mas € por ele produzida sobre a
base da natureza biofisica. E que o trabalho educativo € o responsavel pela
producdo direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens (Saviani, 2013, p.13).

Desse modo, a singularidade da educacdo diz respeito a apropriagdo dos elementos
culturais (os classicos)’? que precisam ser assimilados pelos homens para que estes se tornem
humanizados, porém, sem deixar de lado os meios que ajudam a desenvolver o trabalho
pedagogico, a exemplo dos contetidos, espago, tempo e procedimentos.

Nesse sentido, a escola se configura como uma institui¢do privilegiada “cujo papel
consiste na socializagdo do saber sistematizado”(Saviani 2013, p.14), bem como um
“. , . o ) .- .

instrumento que nos leva para além da vida cotidiana, nos insere de fato na pratica social (e
ndo na pratica cotidiana)”contribuindo para que os individuos das camadas populares ao invés
de mergulhar numa imensiddo de informagdes caoticas, possam avangar significativamente por

meio do saber elaborado (ciéncia), para superacao de sua condicao de dominado.

A este respeito, Abrantes e Martins (2007), concordam dizendo que,

[...] Um individuo imerso na realidade imediata, sem apoio de conceitos que
sintetizam a experiéncia historica do ser humano, corre o risco de se afogar
numa imensiddo de informagdes cadticas ou, melhor dos casos, realizar
avancos lentos e insignificantes a custa de muito debater como aquele que nao
foi ensinado a nadar e ¢ atirado na 4gua (Abrantes e Martins 2007, p.320-321).

Desse modo, a fung¢do social da escola € a de proporcionar os meios que permitam o
acesso aos conhecimentos em suas formas mais desenvolvidas, de inicio o saber ler, escrever,
contar e compreender os elementos basicos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais. Nessa

dire¢do, Saviani (2012), faz a seguinte afirmacao:

r

O papel da escola ndo € mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais
das relagdes sociais que se oculta sob os fendmenos que se mostram a nossa
percepcao imediata (Saviani, 2012, p. 2).

Ainda sobre a funcdo social da escola, o referido autor continua dizendo,

[...]o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que se tornem humanos e, de outro lado e concomitante, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. Quanto ao
Primeiro aspecto (a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser

32 O classico ndo se confunde com o tradicional € ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao
atual. O classico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como essencial (Saviani, 2013, p.13).
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assimilados) trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e
o secundario, o fundamental e o acessorio. Aqui me parece de grande
importancia a nog¢ao de “classico” (Saviani, 2013, p.13).

E nesse sentido que reside a afirmacio da fungdo nuclear que a escola possui, a de
atuar como mediadora a fim de superar o saber cotidiano (espontineo), pelos conhecimentos
historicamente sistematizados (cientificos). Contudo, para a efetivacdo de tal superacao,
cotidiano para o cientifico, a presenga do professor ¢ considerada indispensavel, sendo este, o
sujeito que ja passou por formagao especifica e por esse motivo, tem as condigdes objetivas
para conduzir a aprendizagem, de forma planejada, o que Vigotski (1935/2010) apud Leontiev

(2001), chama de “par mais desenvolvido.”
2.4.2 Formagao de professores na perspectiva historico-critica

Apobs a compreensdo da natureza e especificidade da educagdo e a fungdo social da
escola, a Pedagogia Historico-Critica ja& comprovou sua importancia ndo s6 na busca e defesa
de escola publica de qualidade para a os filhos e filhas da classe trabalhadora, mas também tem
sido uma diregdo para a formacao de professores. Isso, por estar pautada num modelo contra
hegemonico, que se opde radicalmente as pedagogias do ‘aprender a aprender,”? das politicas
educacionais embasada numa concepg¢ao empresarial.

A este respeito, Duarte (2011), expressa, dizendo,

Exige de quem a ela se alinha um posicionamento explicito perante a luta de
classe e, portanto, perante a luta entre comunismo ¢ o capitalismo. Quem
prefira ndo se posicionar em relagdo a luta de classe ndo podera adotar de
maneira coerente essa perspectiva pedagogica (Duarte, 2011, p. 7).

Nesse sentido, Marsiglia e Martins (2013, p.97-105), ao discutir formagdo de
professores a partir da contribuicdo da Pedagogia Histdrico-Critica fala das contradigdes para
atuacdo do professor na pratica social e nas praticas postas pelas pedagogias do * aprender a
aprender” que perpassa pela alienacdo e negacdo do conhecimento como necessidade
ontologica para compreender a realidade, onde “o professor cai numa armadilha que o

transforma em figura decorativa que desvaloriza seu papel, sua formacdo e as condigdes

33 «“Aprender a aprender” foi um lema defendido pelo movimento escolanovista € adquiriu novo vigor na retérica
de varias concepgdes educacionais contemporaneas, especialmente no construtivismo. No mundo todo, livros,
artigos ¢ documentos oficiais apresentam o “aprender a aprender” como um emblema do que existiria de mais
progressista e inovador, um simbolo da educag@o do século XXI. Duarte, Newton.Vigotski e o “aprender a
aprender” critica as apropriagdes neoliberais e pos-modernas da teoria vigotskiana. 5* ED. VER. Campinas, SP.
Autores Associados, 2011.
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objetivas de realizagdo de sua atividade” (p.98). Portanto, segue afirmando que a formagao
profissional, especificamente, o professor em formacao inicial e continuada deve tomar como
guia a organizacao intencional dos contetidos em sua forma mais desenvolvida para atender os
complexos processos que a realidade objetiva/pratica social demanda.

Nesse sentido, o desafio maior acontece na pratica pedagdgica (tipo especifico da
pratica social), sendo necessario situar, de partida a realidade concreta, a qual estdo submersos
os professores e professoras das escolas publicas (precarias condi¢des de trabalho,
rebaixamento teorico, desvalorizagdo salarial e culpabilizagdo pelos resultados) em funcao de
um modelo gerencialista.

Portanto, ¢ impossivel tratar de formagdo de professores numa perspectiva critica e
ndo mencionar as tendéncias hegemonicas que mais tém contribuido de forma intencional para
o sucateamento da educacdo publica e a precarizacdo do trabalho docente. Duarte (2011), ao
tratar do lema “aprender a aprender” nos idearios educacionais contemporaneos, deixa evidente
no discurso oficial contemporaneo (p. 52-81), alguns exemplos que ratificam a intengdo dos
atores do capital mundial para com a educagdo publica e o nivel de formagao idealizado para a
classe trabalhadora e seus filhos.

A este respeito, o relatorio para a UNESCO, contendo as diretrizes para a educagao
mundial para o século XXI, elaborado em 1993-1996 por Jacques Delors ¢ publicado no Brasil
em 1998, com total apoio do Ministério da Educacao, retrata bem a educacao sob o amparo do

capital. Expresso pelo seguinte objetivo,

Assim, estou seguro de que a edi¢do brasileira do Relatério coordenado pelo
Jacques Delors contribuird para o processo em que, de modo especial, se
empenha o Ministério da Educagdo, qual seja, o de repensar a educagao
brasileira (Delors, 1998, p.10).

Essa conviccdo expressada pelo entdo ministro da época, Paulo Renato Souza,
contribuiu para que a politica educacional, nos moldes do capitalismo fosse tdo levada a sério
no governo de Fernando Henrique Cardoso, de maneira tal, que a palavra “repensar a educacao
brasileira” colocou nas maos dos empresarios, os rumos da educagdo brasileira naquele
momento.

Nesse contexto, a educagdo ocupa uma importante funcao (qualificagdo e controle
ideologico), definida por Freitas (1995), como a “preparagdo de um trabalhador mais adequado
aos novos padroes de exploragdo” (Freitas, 1995, p.126). O fato é que esse processo, traz
algumas contradi¢des para o proprio capitalismo, visto que, a0 mesmo tempo em que precisa

ofertar educacgao ao “novo trabalhador” para atender ao mercado, restringe-o, para que 0 mesmo
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nao tenha acesso aos conhecimentos mais desenvolvidos ao ponto de dificultar sua exploragao.
Atravessado por essas contradigdes, o saber tem sido alvo de disputa na sociedade
capitalista e, portanto, “constituido como um meio de producdo”, atesta Saviani (1997a), ao
mesmo tempo em que faz mengdo a escola basica e a socializacdo dos conhecimentos desde o
inicio da sociedade burguesa.
De modo que,

Os economistas tinham clara consciéncia, de um lado, que essa generalizagao
tinha que ser limitada a escola basica. Este ¢ o sentido da famosa frase de
Adam Smith, muito repetida, em que ele admitia a instrugdo intelectual para
os trabalhadores, mas acrescentava: “porém, em doses homeopaticas (Saviani,
1997a, pp115-116).

Percebemos, dessa maneira, que o sistema capitalista desde seu surgimento atua de
forma intencional para se perpetuar no controle. A este respeito, corroboramos com Freitas
(1995), e Saviani (1997), que deixam evidente no discurso contemporaneo do lema “aprender
a aprender” que a educacdo, nesse sistema, desempenha um papel importante no controle
ideologico da classe trabalhadora, para com isso, formar para adaptagdo aos novos padroes de
exploracao. Porém, apenas com minimo necessario para participar desse modelo, de forma
servil.

Nesse contexto, a educagdo pensada pelas elites segue firme e com as mesmas
intengdes (oferecer educagdo minimalista) tanto nos curriculos quanto nas formagdes de
professores, visto que estas, t€ém se dado de maneira esvaziada teoricamente, aligeirada e em
sua maioria oferecida a distancia pelas plataformas digitais. Tudo isso, para atender a finalidade
primeira do sistema, que ¢ manter o dominio da classe trabalhadora (controle ideolédgico),
oferecendo uma educa¢do minimalista para atuar numa sociedade mercadologica.

A este respeito, Freitas (2019), nos ajuda a compreender a partir das reformas
educacionais, ocorridas na década de 1980 para c4, reformas estas, que tem ocasionado além
do aumento das propostas educacionais que defendem as regras disciplinares mais duras
(militarizagdo de escolas e escolas sem partido), a imposicdo de um curriculo centrado em
competéncias e habilidades (BNCC) e uma proposta de formacdo vazia de teorias criticas e
contetidos cientificos que possibilite a elevacdo da capacidade critica, tedrica e metodoldgica
dos professores e professas das escolas publicas.

Sob a influéncia das reformas educacionais, cabe ressaltar que nas ultimas trés décadas
a educagdo publica buscou adaptar-se aos novos modelos/padrdes da globalizagdo, motivo este,
que tornou o debate nas formagdes de professores bastante hegemonizado em torno das

pedagogias do “aprender a aprender”. A este respeito, Duarte (2011), se coloca afirmando que
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o construtivismo, as pedagogias das competéncias, as pedagogias dos projetos, a teoria do
professor reflexivo ¢ o multiculturalismo possuem oposi¢des e conflitos em seu interior, no
entanto, tem em comum a negag¢ao do trabalho educativo em sua forma classica, ou seja, negam
0 ensino e o saber sistematizado.

E para superacdo desse modelo negacionista, Saviani (2000), nos convida para a
constru¢do de um plano emergencial e corajoso que possa reverter a situagdo do ensino

brasileiro, da formacao de professores e o déficit acumulado ao longo da historia, de modo que,

[...] se ndo partirmos para um plano de emergéncia ludico, corajoso, arrojado
que sinalize o empenho efetivo em reverter a situacdo de calamidade ptblica
em que se encontra o ensino dos diferentes graus em nosso pais, as
proclamagoes em favor da educagdo ndo passardo de palavras ocas,
acobertadora de vontade politica para enfrentar o problema. E nesse diapasao,
avancaremos século XXI adentro, ampliando ainda mais o ja insuportavel
déficit histérico que vem vitimizando a populagdo brasileira em matéria de
educagdo (Saviani, 2000, p.32).

Portanto, como possibilidade superadora dessa conjuntura que se acentuou com as
politicas neoliberais (década de 1990), impulsionando as reformas educacionais ¢ modismos
tedricos no Brasil, a Pedagogia Historico-Critica ¢ um caminho perseverante para se atingir
uma formacao de professores do campo que esteja pautada em uma concepc¢do de educacao
humana, comprometida com um projeto histérico da classe trabalhadora, ndo permitindo, dessa
maneira que caiba na Educa¢ao do Campo qualquer projeto.

Considerando as contribui¢des da Pedagogia Historico-Critica para a formacgao de
professores, buscaremos, na proxima se¢ao fazer uma analise e contextualiza¢ao dos dados da
realidade e as possibilidades superadoras acerca do trato com o conhecimento nas formagdes

de professores das escolas do campo no municipio de Teofilandia, Bahia.



116

3. ANALISE E CONTEXTUALIZACAO DOS DADOS DA REALIDADE CONRETA
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DAS ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIiPIO DE TEOFILANDIA-BA E AS POSSIBILIDADES SUPERADORAS A
PARTIR DA PHC

A fim de atender o objetivo geral desta pesquisa, realizaremos nessa sec¢do, a
sistematizagdo dos dados da realidade concreta sobre a formagao de professores que trabalham
nas escolas do campo do municipio de Teofilandia, identificando em quais momentos/espagos
acontecem as formagdes continuadas e quais as possibilidades superadoras a partir da
Pedagogia Historico-Critica, por compreender que nesta, existem algumas particularidades
que colaboram para a humaniza¢do dos sujeitos e a busca da superacdo da sociedade
capitalista.

Portanto, posicionamos aqui a importancia de uma teoria pedagdgica critica, nesse
caso especifico, a PHC, enquanto uma teoria capaz de nos ajudar na compreensao da complexa
e contraditoria realidade que marca a formagao de professores das escolas do campo de
Teofilandia, apontando algumas possibilidades superadoras a partir do contexto real.

Ainda sobre a importidncia de uma teoria critica para a educagdo e o processo

formativo dos professores, Saviani (2005), acentua que,

A Pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da educagao,
a compreensdo do grau em que as contradi¢des da sociedade marcam a
educagdo e, consequentemente, como ¢ preciso se posicionar diante dessas
contradi¢des e desenredar a educacdo das visdes ambiguas, para perceber
claramente qual é a diregao que cabe imprimir a questao educacional (Saviani,
2005, p. 98).

E no que tange a formacdo de professores do campo, a referida teoria nos conduz
pelos caminhos da resisténcia ¢ da tomada de posicdo frente aos modelos que visam a
reproducgdo capitalista e aos modelos urbanocéntricos. Portanto, buscaremos a todo instante
realizar uma analise da pratica fundamentada na teoria, e a este respeito Orso (2018), situa a
importancia da apropriagdo tedrica para que possamos de forma lucida, avangar na busca da
superacao dos problemas que envolve o objeto aqui estudado “Formacao de professores das
escolas do campo.”

E reforca dizendo,

[...]dispensam a apropriacdo tedrica, preocupam-se apenas com o ‘pratico’ e
consideram a teoria como uma perda de tempo. Mas essa atitude cobra seu
prego: a alienagdo, a submissdo ¢ a dominagao. Ao contrario disso, o caminho
da ciéncia, da autonomia e da liberdade pressupde esforgo, conhecimento ¢
dominio tedrico”(Orso, In: Matos; Sousa; Silva, 2018, p. 68).
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Ainda a este respeito, Marx (1875), faz a seguinte afirmacao “Nao h4 estrada real para
a ciéncia e s6 tem possibilidade de chegar aos seus cumes luminosos aqueles que ndo temem
fatigar-se a escalar as suas veredas escarpadas.” Nessa perspectiva, os autores supracitados
destacam a importancia da teoria para se chegar a uma pratica consciente.

Portanto, nos limites dessa se¢do, iremos apresentar elementos coletados a partir da
realidade concreta da rede de educacdo do municipio de Teofilandia, para a partir destes,
confrontarmos a teoria com a pratica e poder dar conta de responder as questdes orientadoras
deste estudo que estdo entre: verificar o perfil de formagao dos(as) professores(as) do campo;
as formacodes ofertadas pela de educacao municipal; as contribuigdes das formagodes ofertadas
pela rede municipal para a constru¢do de uma Educa¢do do Campo e por fim em que a
Pedagogia Historico-Critica pode contribuir para pensar formas de superacao nas formagdes de
professores. A partir de tais colocacdes, utilizaremos os dados da rede municipal de educagdo
para trazer a luz tais questoes.

E para dar conta da realizagdo da coleta de dados, foi encaminhada uma carta a
Instituicdo (em anexo), direcionada a Dirigente Municipal responsavel pela pasta da Educacao,
no intuito de realizar a pesquisa documental que foi efetuada mediante ao acesso dos dados
demograficos, relatério do PME-Plano Municipal de Educagao, atualizado em 2022, IBGE —
Pesquisa Nacional por Amostra a Domicilio, INEP: Censo Escolar, INEP:IDEB/SAEB, MEC,
Diario Oficial da Unido, Sistema Betha de Educagdo, etc. referentes ao municipio de
Teofilandia-BA a fim de identificar: nimero de habitantes (campo e cidade), nimero de escolas
em atividade e fechadas (campo e cidade), nimero de matriculas na rede nos ultimos 10 anos
(campo e cidade), numero de professores que atuam na rede e nivel de formacao (campo e
cidade), analise do alcance das metas do PME referentes a formacao e valorizagao profissional,
relacdo e andlise dos programas de formagdo existentes que atendem as escolas do campo, e
centralidade dos conteudos trabalhados nas formagdes de professores, bem como seus avancos
e limites e por ultimo, apresentaremos como acontece a formagao de professores na rede de
educagdo basica (momentos/espagos e principais parceiros).

Por apresentar dados relevantes da realidade de Teofilandia e questdes que desafiam a
Educacdo do campo (migragao da juventude, fechamento das escolas do campo etc.), utilizamos
como fonte de analise da realidade a Dissertagao da Professora Selidalva Gongalves de Queiroz,
intitula “ASA BRANCA, O VOO QUE NAO SE ACABA: a migragdo de jovens da
Comunidade de Maria Preta/Teofilandia-BA e os desafios para a Educa¢do do Campo”
publicada em 2015.

Ao longo das anélises e contextualizacdes dos dados sobre a formagdo de professores
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das escolas do campo, que aqui serdo trazidas em evidéncia nos proximos paragrafos, cabe dizer
que serdo feitos levando em consideragdo alguns elementos que estdo ligados a vida dos
professores como: a desvalorizagdo dos profissionais com o rebaixamento salarial, auséncia de
concursos publicos, fechamento de escolas do campo etc. Nesse sentido, Saviani (2009),
complementa dizendo que “além do que, esses fatores causam anomia social, dificulta a
formacgdo continuada com qualidade, desestimulam os professores na busca por cursos de
formagdo que exigem dedicagdo aos estudos e neutralizam as suas agdes mesmo que sejam bem
formados” (Saviani, 2009, p.1-13).

Portanto, antes de trazer os dados especificos de Teofilandia, situaremos o Territorio
de Identidade, o Sisal.

Posicionado no nordeste baiano, o Territério do Sisal ocupa uma area de 20.405 km?2,
e que abrange 20 municipios que corresponde a uma populacao de 592.292 pessoas, conforme

exposto na tabela abaixo.

Tabela 8: - Populac¢io residente no Territorio de Identidade TI-Sisal, 2010-2022.

Regido geografica Populacio total | Populacio total
2010 2022

Araci 51.651 48.035
Barrocas 14.191 15.203
Biritinga 14.836 15.146
Candeal 8.895 7.772
Cansagao 32.908 37.439
Conceicdo do Coité 62.040 67.825
Ichu 5.255 6.190
Ititba 36.113 33.872
Lamarao 9.560 8.746
Monte Santo 52.338 47.780
Nordestina 12.371 18.402
Queimadas 24.602 25.978
Quijingue 27.228 25.272
Retirolandia 12.055 13.651
Santa Luz 33.838 37.834
Sdo Domingos 9.226 8.426
Serrinha 76762 80.435
Teofilandia 21.482 21.176
Tucano 52.418 48.738
Valente 24.560 24.362
Total: 582.329 592.292

Fonte: IBGE-Censo demografico e contagem da populagao, 2010 e 2022.

Ap6s situar os dados atualizados acerca do Territorio de Identidade Sisal, observamos
que o mesmo obteve crescimento populacional de 9.963 mil habitantes, enquanto o municipio

de Teofilandia teve uma reducao de 306 habitantes.
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3.1 REALIDADE CONCRETA DAS ESCOLAS DE TEOFILANDIA E AS FORMACOES
DE PROFESSORES DO CAMPO

Antes de trazer em evidéncia os dados que se referem a realidade concreta das escolas
de Teofilandia, no que tange a formagdo de professores, iniciaremos pelos dados gerais

referentes a populagdo que reside no municipio (campo e cidade).

Figura 11: nimero de pessoas que residem no campo e na cidade, TeofilAndia- BA-2007.

[l POPULACAORESIDENTE NO CAMPO [l pPOPULAGAO RESIDENTE NA CIDADE

Fonte: IBGE-Censo demografico e contagem da populagio, 2007.

Os dados revelam que o municipio de Teofilandia é majoritariamente rural e, por isso,
precisa-se leva-los em consideragdo ao analisarmos sobre o ponto de vista desse trabalho que
trata especificamente da formacdo de professores que atuam nesse contexto, de modo que o
trato com o conhecimento possa se dar em sintonia com os principios da educa¢do do campo e
as particularidades dos povos que nele residem. Buscando, dessa forma, o alcance de politicas
publicas que garantam melhores condi¢des de vida (educacio, terra, trabalho, satide, moradia
etc.).

Para chegarmos ao detalhamento dos dados da rede de educagdo do municipio de
Teofilandia, ¢ importante evidenciar os dados das escolas do campo no estado da Bahia. Deste
universo geral de 12.768 escolas, distribuidas nas redes estadual, municipal, conveniada e
privadas, Teofilandia possui atualmente um total de 25 escolas publicas, sendo que dessas, 18
estdo localizadas no campo e 7 na cidade.

Tomando como referéncia os dados da populacdo do municipio que residem no campo

e na cidade, bem como os niumero das escolas publicas, é importante dizer que além de deter o
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menor nimero de escolas, a despeito de ser a maior parcela da populagdo do municipio, a
populacdo do campo também ¢ a maior atingida quando o assunto ¢ a descontinuagdo das
atividades escolares, ocasionadas pelos inimeros conflitos sociais que afetam os povos do
campo, a exemplo do fechamento das unidades fisicas das escolas.

Nessa ultima questdo, Queiroz (2015)34, em sua Dissertagdo de Mestrado, apresenta
dados relevantes de Teofilandia para que possamos fazer analise e seguir com a evolugao dos
dados acerca do fechamento das escolas do campo, de modo que até 2014 tinham sido fechadas
23 unidades escolares e atualmente somam 43 escolas extintas e fechadas, destas, 38 estdo
localizadas no campo. Nessa perspectiva, ¢ importante dizer que o fechamento das escolas do
campo incide diretamente na vida da populagdo campesina de forma negativa, uma vez que
modifica drasticamente a rotina dos estudantes ¢ de toda sua familia, assunto esse, ja abordado
pelos Sem Terrinha na Carta Manifesto (2012) ao protestar contra o fechamento das escolas do
campo e apresentar os desafios que precisam enfrentar ao se deslocarem para as escolas da
cidade®’.

Para tanto, faremos a partir de entdo, a exposicao dos dados da rede de educagdo, a
comecar pelo nimero de escolas em atividade e extintas, conforme os Decretos n°® 74/2014, n°

75/2014 n°053/2017 e n°140/2021.

Figura 12: N° de escolas em atividade e extintas (campo e cidade), rede municipal- TeofilAndia-

BA, 2014-2021.
43
I 33

ESCOLA EM ATIVIDADE ESCOLA EXTINTA

Titulo do Eixo

mTOTAL mCAMPO wmCIDADE

Fonte:Banco de dados da Secretaria Municipal de Educagao, Teofildndia, Setembro, 2023.

5 QUEIROZ, Selidalva Gongalves de. ASA BRANCA, O VOO QUE NAO SE ACABA: a migracdo de jovens

da Comunidade de Maria Preta/Teofilandia-Ba e os desafios para a Educagdo do Campo. Amargosa, Bahia, 2015

35 [...] as criangas sdo obrigadas a andar muito ou ficar muito tempo em Onibus precario para chegar as salas de
aula... Disponivel: CARTA -MANIFESTO 2012 apud CUT, 2014.
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Quando se fecha uma escola no campo, nao se trata apenas do fechamento de uma
unidade escolar, trata-se, portanto, da concretizagdo de um projeto intencional que vem
disputando e esvaziando o campo, comegando pela negacdo do conhecimento (patrimdnio
construido pela humanidade), em seguida pela expulsio de familias de suas pequenas
propriedades. Cabe destacar que essa acdo, em nome de um projeto capitalista tem gerado
inameros conflitos sociais e agrario no campo brasileiro, e por consequéncia, empurrado
familias sem estrutura nenhuma para os centros urbanos para viverem a propria sorte.

Para a Educacdo do Campo, enquanto um projeto politico da classe trabalhadora, o
fechamento das escolas do campo representa muito mais do que fechar “prédios”, significa atos
de violéncia contra a humanidade, que a pequeno e médio prazo, geram problemas sociais que
vai além do aumento da evasdo, da repeténcia e da distor¢do série-idade, perpassa pelo
enfraquecimento das comunidades tradicionais a comecar pela perda da identidade. Enquanto
isso, a longo prazo, podemos observar os problemas sociais que afligem os centros urbanos por
conta do éxodo rural, o que nos ultimos tempos, com o éxodo moderno, temos assistido com
mais intensidade “jovens do campo viverem nas periferias dos grandes centros a mercé dos
negocios ilicitos, das drogas, da prostituicao, da pornografia, ou seja, dos negocios altamente
lucrativos para o capital e altamente destrutivos da classe trabalhadora (Taffarel, 2015, p. 210).

Ainda sobre o fechamento das escolas do campo, Taffarel e Munarim (2015), fazem a

seguinte colocagao,

O problema do fechamento das escolas do campo que vem ocorrendo nos
ultimos 10 anos, tende a se acentuar frente a atual politica recessiva e de cortes
orcamentarios. O fechamento de escolas do campo vem sendo denunciado
como um crime contra a nagdo brasileira. Considerando que a Educagdo tem
sua especificidade e natureza delimitada ontologicamente nos fundamentos e
principios que possibilitam nos tornarmos seres humanos, fechar escolas
representa um violento ataque a propria humanizagio da populacdo da nacao
brasileira. Configura-se um crime contra uma nag¢ao e sua classe trabalhadora,
em especial aos povos do campo, florestas e aguas (Taffarel e Munarim, 2015,
p-45).

O modo de producdo capitalista vem operando através das frentes de trabalho ligadas
ao agronegocio e aos reformadores da educacdo, contribuindo, dessa forma, para o chamado
éxodo moderno que tem tido como um de seus efeitos a diminuicdo da populagdo do campo
(pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, sem-terra, ribeirinhos, pescadores, entre

outros), e consequentemente o fechamento das escolas. E como exemplo disso podemos citar

os dados do Censo escolar de 2019, que revelam que no campo houve uma queda de 145.233
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alunos na soma de todas as modalidades de ensino (5.195.387 registros em 2018 contra
5.050.154 em 2019).

Contudo, os altos indices de reducao de alunos no campo, reflexo do sistema capitalista
e da logica do mercadolégica que vé as escolas do campo (as vezes com poucos alunos) como
um custo. E também a visao elitista (reflexo desse pensamento capitalista) que vé€ as questdes
do campo como sendo de uma natureza inferior, de segundo escaldo, portanto de menor
importancia para investimento. Ainda mais quando comparado com os da cidade (quase sempre
vista como mais desenvolvida e de mais valor intelectual e social).

E a partir desse modelo elitista e urbanocéntrico que sonega a educagdo da classe
trabalhadora, que temos o fechamento de quase 80 mil escolas no campo brasileiro, destacando
40 mil escolas no Nordeste e 12.815 mil no estado da Bahia entre os anos 1997 ¢ 2018, conforme
dados do IBGE (PNAD, 2017). Ainda sobre essa presenga de negacdo do conhecimento,
observamos que a taxa de analfabetismo no campo ¢ de 17,7% contra 5,2% nas cidades. Ja a
escolaridade média ¢ de 8,7% anos no campo e 11,6% nas cidades.

A nivel local, para que possamos visualizar melhor os dados referentes ao fechamento
das escolas do campo de Teofildndia, o mapa que contém os povoados e as comunidades

revelam com maior nitidez os nimeros.

Figura 13: N° de escolas fechadas e extintas (campo e cidade), Teofilindia- BA 2014-2021.

N2 ESCOLAS FECHADAS E EXTINTAS NO CENSO ESCOLAR (CAMPO E CIDADE), TEOFILANDIA-BA, 2014-2021.

FONTE: mapa disponivel nas escolas municipais de Teofilandia, ed.2010, ed. alterada, 2023.
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Importa reconhecer, que a dura realidade apresentada nos dados de fechamento e
extin¢do das escolas do campo, tanto a nivel nacional, estadual e municipal se configura como
uma violéncia social, que gerido por um projeto capitalista disputa o campo e a escolarizacio
da classe trabalhadora. A exemplo disso, os dados anteriormente apresentados nao negam a
redugdo de estudantes no campo, motivo esse, apresentado pelos sistemas educacionais para
“justificar” o fechamento das escolas do campo.

Taffarel ¢ Munarim (2015), apontam elementos que definem o campo brasileiro
atualmente e as condi¢des que determinam a existéncia da vida no campo, mediante o poder
destrutivo do capital sobre a quem nele reside. E o fechamento das escolas do campo tem
relacdo direta com alguns destes elementos, a exemplo da propriedade privada da terra e sua
consequente concentragdo nas maos de poucos, que pela auséncia de terras suficientes para
sobrevivéncia de suas familias, forcam a migracdo/sdo expulsos para os centros urbanos; A
auséncia e insuficiéncia de politicas publicas, econdmicas e sociais no campo, € um outro
elemento trazido pelos autores que se existisse no campo, iria assegurar 0 acesso € a
permanéncia dos estudantes nas escolas, de modo a atendé-los com qualidade e com oferta de
escolarizagdo em seu mais alto nivel. Portanto, se houvesse de fato a existéncia de politicas
publicas que garantissem a divisdo justa de terras (reforma agraria) e educagdo para os povos
do/no campo, a realidade das escolas do campo da rede municipal ndo estaria estampada de
forma vergonhosa, sendo 38 unidades fechadas e desativadas no campo contra 5 na cidade.

Em Teofilandia, os dados que tratam do fechamento das escolas do campo, ndo
condizem com a reducao de matriculas na rede nos ultimos anos. Para isso, basta olhar os
numeros de matricula total nos anos de 2014-2023, de modo que em 2014, ano que mais se
fechou e desativou escolas no campo (sendo 23 unidades escolares com publicagdo de decretos
oficiais de n® 74 e 75/2014) sob a alegacdao de redugdo de alunos e consequentemente a
diminui¢do dos recursos contradizem a justificativa dos gestores, visto que os dados revelam o
referido ano com maior percentual de estudantes na rede nos ultimos dez anos. Vejamos a tabela

abaixo que apresenta as matriculas na rede municipal no periodo de 2014 a 2023.

Tabela 9: Matriculas da rede municipal de Teofilindia 2014-2023
NUMEROS DE MATRICULA NA REDE MUNICIPAL

2014-2023
ANO CAMPO CIDADE TOTAL
2014 3.933 2.079 6.012

2015 3.714 2.069 5.783
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2016 3.595 2.052 5.647
2017 3.611 1.996 5.687
2018 3.494 1.831 5.325
2019 3.303 1.826 5.129
2020 3.061 1.784 4.845
2021 3.204 1.900 5.104
2022 3.049 1.702 4.751
2023 3.791 973 4.764

FONTE: Diario Oficial Inep/ Censo escolar/Sistema Betha, 2014-2022.

E pertinente dizer que o processo que induziu o fechamento das escolas no campo,
nada mais ¢ do que os efeitos de uma politica neoliberal de reordenamento de rede que vem se
efetivando em todo pais e que se instalou no municipio de Teofilandia com mais intensidade no
ano de 2014, que na época, incutiu na cabeca dos estudantes, familias e comunidades, que para
se ter uma “educacdo de qualidade,” precisava ser realizada a nucleag@o das escolas da rede. O
que na verdade essa politica serviu e serve até os dias atuais para beneficiar as rotas “fantasmas”
de transporte escolar dos famosos cabos eleitorais.

E como forma de avaliar os resultados do reordenamento da rede e a “educac¢ao de
qualidade” prometida, consideramos pertinente trazer dados que revelam os indices ¢ a
evolu¢do da educacdo e niveis de proficiéncia e aprendizagem das escolas da rede, evidenciando
as disparidades existentes entre o campo ¢ a cidade. No entanto, ¢ importante salientar que os
referidos dados que serdo expostos abaixo, em sua maioria sdo provenientes das avaliagdes
externas (modelo padronizado nacionalmente), sob a influéncia das reformas educacionais e
seus principais financiadores,’® que utilizam as competéncias e habilidades como base para
aferir os conhecimentos e desempenho dos estudantes.

Iniciaremos pelo IDEB-indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica que ¢
calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matemadtica (Prova Brasil) e no

fluxo escolar (taxa de aprovacao). Segue, portanto a evolu¢ao do municipio de Teofilandia.

3 Representada pela corporagdo Todos pela Educagdo, Fundagio Itat Social, Funda¢do Lemann, Fundagdo
Roberto Marinho, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura e CENPEC.
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Figura 14: Evolucio do IDEB - Teofilindia- BA, 2005-2019.
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Fonte: INEP, 2021.

O gréfico revela que o Ideb observado ndo corresponde com a meta projetada em quase
todos os anos, com exce¢ao apenas no ano de 2007, onde seu alcance de 2,7 foi maior do que a
meta projetada de 2,6. De modo geral, observamos a partir dos indices que tanto o aprendizado
quanto o fluxo escolar na rede ainda ndo sao os melhores, e um dos fatores que podemos apontar
que tem impacto direto neste resultado negativo, esta atrelado a insuficiente politica de
formagdo de professores e o trato com o conhecimento que mesmo trabalhando com contetudos
minimalistas ndo atendem o padrdo das avaliacdes externas exigidas pela matriz da Prova
Brasil.

Nesse contexto, ¢ pertinente situar os dados de proficiéncia do Estado da Bahia para
que possamos ter uma nog¢ao do todo, de modo que dos 417 municipios do Estado da Bahia, em
apenas 6 destes, os alunos apresentam proficiéncia em 70%, em 73 municipios estdo entre 50%
a 70% de proficiéncia e 338 estdo abaixo de 50%. Teofilandia encontra-se entre os 338

municipios que estdo abaixo dos 50% de proficiéncia.

Figura 15: Mapa com os niveis de Proficiéncia no Estado da Bahia, 2019.
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Fonte: http://novo.qedu.org.br/brasil/explore, 2019.


http://novo.qedu.org.br/brasil/explore

126

Paralelo ao estado da Bahia, trazemos abaixo uma demonstracao destes niveis a partir
do componente/disciplina de Lingua Portuguesa na rede publica de educacdo de Teofilandia,

especificamente no 5° e 9° ano do ensino fundamental.

Figura 16: Distribuicdo dos alunos por proficiéncia- Lingua Portuguesa do 5° e 9° ano,
Teofilandia-BA, 2019.
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Fonte: http://novo.qedu.org.br/brasil/explore, 2019.

Mesmo levando-se em consideracao que os contetidos € modelo formativo pensados e
organizados pelas teorias hegemonicas e seguido fielmente pela rede municipal no intuito de
dar conta e de “preparar as escolas para a Prova Brasil,” ndo tem sido suficiente se levarmos
em consideragdo os dados apresentados acima, que revelam que Teofilandia encontra-se em um
nivel de proficiéncia abaixo do desejado.

Portanto é pertinente compreender esse processo de preparagdo para aplicacdo da
Prova Brasil na pratica ou no “chao das escolas” como costumamos dizer, de modo que, no ano
em que acontece a aplicacao dos testes, sao disponibilizados pelo Ministério da Educagdo e
Saeb -Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica, matrizes de referéncia com temas topicos ¢
descritores para que as escolas e os professores cumpram.

A este respeito, vejamos um trecho extraido de um dos cadernos da Prova Brasil.


http://novo.qedu.org.br/brasil/explore
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Figura 17: caderno da Prova Brasil, 2011.
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Fonte: MEC, 2011. Disponivel: http://portal. mec.gov.br/prova-brasil/matrizes-da-prova-brasil-e-do-
saeb

Esse modelo de avaliagdo que teve inicio em 2005 a nivel nacional, quando foi criada
a Prova Brasil, foi na verdade um ensaio para que o curriculo (BNCC) e a formagdo de
professores (BNCFP) viessem a ser aprovado e implementado nas redes de educagdo,
atendendo, dessa maneira, os interesses dos organismos internacionais e os reformadores da
educacdo. Para isso, basta observarmos que mesmo sendo do ano de 2011, ja trazia a intencao
dos organismos internacionais (PISA), as competéncias e as habilidades.

E para atender esse modelo de padronizagdo da educacdo, advindo das ideias
neoliberais e dos reformadores empresariais, as escolas publicas vém sendo organizadas desde
a década de 1990 nos moldes de producao capitalista, e, portanto, estruturam seu trabalho
pedagogico centrado nas avaliagdes. O que para Freitas (2016), sdo as avaliagdes externas que
“penetra e determina” os métodos e conteudos no interior da sala de aula, e ¢ sobre essa
organizacdo que vemos as redes sendo geridas, os conteudos sendo selecionados e a
centralidade do ensino sendo substituida pela preparagdo para a Prova Brasil.

No entanto, pautado pela supremacia da avaliagdo externa, de modo que esta,


http://portal.mec.gov.br/prova-brasil/matrizes-da-prova-brasil-e-do-saeb
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sobredetermina os métodos e os contetidos a serem ensinados, podemos ver claramente seus
impactos de forma negativa a comecar pelo processo de formacdo de professores que utilizam
as teorias do “aprender a aprender” e das competéncias que omitem conteudos importantes para
uma formacao consistente da classe trabalhadora.

Nesse aspecto, podemos ir além com mais uma questdo que esta diretamente
relacionada ao processo de ensino e aprendizagem no interior da sala de aula, a retirada da
autonomia dos professores na medida em que os mesmos perdem o controle do conteudo que
de fato deveria ser ensinado e passa a utilizar o caderno de orientagdes da Prova Brasil. Dessa
maneira, as escolas e os professores sao induzidos e moldadas pelos padrdes internacionais e
responsabilizadas pelo sucesso e fracasso escolar.

E para atender os padroes exigidos pelas avaliagdes externas, as empresas privadas e
suas agéncias formativas, consideram tanto o curriculo (BNCC) quanto a formagdo de
professores (BNCFP) “a menina dos olhos”, visto que ¢ por meio desta, que todo processo
formativo acontece, e claro, sob controle da ideologia capitalista.

Ainda sobre os dados de aprendizagem, vejamos algumas demonstragdes dos
componentes de Lingua Portuguesa e Matemadtica, que apresentam percentuais das quatro
escolas da rede, na etapa de ensino dos Anos Finais. Nestas, podemos verificar as disparidades

que existem entre as escolas localizadas no campo e na cidade.

Figura 18: dados de aprendizagem Lingua Portuguesa, Teofilandia-BA, 2019.
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Fonte: http://novo.qedu.org.br/brasil/explore, 2019.

Observamos que a escola Centro Educacional Rafael Lopes de Aratjo apresenta no
componente de Lingua Portuguesa dados de proficiéncia em nivel basico, enquanto as demais
escolas (trés), localizadas no campo estdo com nivel insuficiente, atestando assim, que os alunos

apresentam pouquissimo aprendizado. E quanto ao componente de Matematica, pelos
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percentuais aferidos, todas estao em nivel insuficiente.

Figura 19: dados de aprendizagem Matematica, Teofilandia-BA, 2019.
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Fonte: http://novo.qedu.org.br/brasil/explore, 2019.

As amostras serviram para que pudéssemos comprovar que mesmo sendo resultados
extraidos a partir das avaliagdes externas, ¢ que sdo conduzidas por uma matriz de referéncia
elaborada sob um ponto de vista capitalista, podemos verificar a partir da realidade concreta da
rede municipal de Teofilandia, que tanto o curriculo quanto as formacdes de professores nestes
moldes tem sido parco para alcancar melhores resultados de aprendizagem. O que significa
dizer, que, este projeto de escolarizagdo ¢ falho e que ndo atende a educagdo da classe
trabalhadora e de seus filhos.

E quando estes dados se referem a educacdo dos povos do campo, Arroyo (2007),
revela que “a histéria nos mostra que nao temos uma tradi¢ao nem na formulagdo de politicas
publicas, nem no pensamento e na pratica de formag¢ao de profissionais da educagdo que
focalize a educagdo do campo e¢ a formagdo de educadores do campo como preocupagao
legitima (Arroyo, 2007, p.2), sendo esta, uma educacdo que desde a década de 40 vem sendo
moldada pelas politicas ligadas a educacdo rural (patronato), de maneira tal, que os resultados
sdo bem piores, visto que este modelo de desenvolvimento urbano e elitista sempre enxergou o
campo como lugar de atraso e inferior.

A fim de aprofundar melhor nas questdes que se referem a politica de formagdo de
professores no municipio de Teofilandia, faremos um estudo do Plano Municipal de Educagao-
PME, (Lei 275/2015), documento este, que determina as diretrizes, metas e estratégias para a
politica municipal de educacdo. Para tanto, realizaremos analises das metas especificas (13 a
16) que tratam da formagao e valorizagao profissional.

Iniciaremos pela Meta 13 que se refere a “qualidade dos funcionarios e trata
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especificamente de fomentar a qualificagdo dos funcionarios do Sistema de Ensino do
municipio de modo a ampliar para 10% a proporc¢ao de mestres em efetivo exercicio no conjunto
do Sistema de Educacao Basica” (PME, 2015, p.31).

E pertinente acompanhar o monitoramento dessa meta para verificarmos o seu alcance.

Vejamos, entdo a descrigdo dos percentuais abaixo.

Tabela 10: descricio da meta 13-PME, 2022.

INDICADOR 13 2016 2018 2019 2020 201 2022 2023 | 2024 | 2025 Ano
AT
Percentual de 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100% | 100% | Previsdo da Meta
docentes com | 2 61% 3,7% 3,7% 3,7% 3.7% 3.7% 3.7% Meta Alcangada
Mestrado na
Educagéo Sec do Sec do Sec do Sec do Sec do Sec do Sec do Fonte
Superior Municipio | Municipio | Municipio | Municipio | Municipio | Municipio Municipio responsavel pela
AL coleta dos dados
INDICADOR 13 B:® 2016 2017 2018 2019 2020 201 2022 2023 | 2024 | 2025 Ano
Percentual de
docentes na 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100% | 100% | Previsdo da Meta
educacdo superior
com doutorado 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% Meta Alcangada
Sec do Sec do Sec do Sec do Sec do Sec do Sec do Fonte
Municipio | Municipio | Municipio | Municipio | Municipio | Municipic | Municipio responsavel pela
coleta dos dados

Fonte: Relatério de monitoramento do PME, 2022.

A partir dos dados apresentados no relatério de monitoramento do PME (2022),
podemos observar que o municipio possui pouca consolidagdo em matéria de incentivo a
qualificacdo, pois os numeros projetados na meta 13, que trata da qualidade dos funcionarios,
onde se espera a ampliacdo em 10% a propor¢ao de mestres. No entanto ndo foram alcangados,
além do mais estacionou em 3,7 desde o ano de 2017, significa dizer, que de 14 para ca foram
sete anos sem nenhum avanco.

Dessa maneira, apesar da obrigatoriedade do cumprimento da meta e da existéncia do
acompanhamento e da fiscalizacdo pela equipe técnica da Secretaria de Educacdo e comissoes
permanentes de profissionais da educagdo, percebe-se pouco avango nesse quesito, o que
revelou-se através da pesquisa ser causado por diversos fatores e atores como: pouco
comprometimento do gestor municipal, falta de vontade politica dos responsaveis pela pasta da
Secretaria de Educagdo e demais responsaveis diretos e indiretos como Equipe Técnico-
pedagogica, professores, coordenadores que demonstram insuficiéncia sinérgica dos fatores de
competéncias necessarios aos profissionais da area como conhecimento (saber o que fazer),
habilidade (saber fazer ) e atitude (querer fazer). Tudo isso e ndo apenas um fator isolado pode
ter contribuido para o insucesso desse quesito da educacdo, o que demonstra que ndo basta
culpabilizar apenas um ator.

De modo geral, podemos dizer que os cortes no governo federal (desde o 1° semestre
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de 2015) tiveram um efeito cascata que afetou substancialmente os municipios, nesse caso
especifico, o congelamento de diversas agdes da educacdo. O que foi extremamente grave, uma
vez que os cidaddos tém um contato mais direto e uma dependéncia maior com os municipios.
De modo mais especifico, no contexto da educagdo publica de Teofilandia para que
possamos verificar o baixo alcance da meta, algumas questdes precisam ser esclarecidas, visto
que o corte federal afetou o municipio, mas ¢ visivel também a auséncia de politicas efetivas
voltadas para a formacdo continuada do profissional da educacdo; Falta de Planejamento
MEC/FNDE com agdes relacionadas a formacao dos profissionais da Educacdo Basica, com
foco na organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas do campo; e o ndo cumprimento do
Plano de Cargos e Salarios foram os mais observados.

Voltando a analise da meta, por mais que tenham sido tragadas estratégias para
ampliar o nimero de profissionais em Mestrado e Doutorado, e com isso garantir o dispositivo
do Estatuto do Magistério (Lei complementar n°® 024/2012), que assegura a liberacdo do
professor para cursar a pos-graduacdo sem perdas salariais, ndo foram suficientes, devido ao
ganho financeiro estdvel para o custeio de despesas inerentes a formagdo, bem como a
aprovacao na Camara de Vereadores da Lei complementar n® 025/2018 que retirou direitos
garantidos (mudanga de classe, regéncia e gratificacdes) aos trabalhadores em educacdo, o que
implicou bruscamente na redu¢ao salarial dos professores.

A este respeito, o Relatorio do PME (2021) traz uma demonstragao,

Note a complexidade que o profissional da educagdo tem ao escolher dar
continuidade aos seus estudos, some a estes pontos o fato de ter seu salario
diminuido por cortes indevidos e o ndo pagamento do Piso Nacional, sendo
este obrigatorio desde 2008 sob a Lei n°® 11.738/ 2008. As agdes que
implicaram da redugdo salarial dos professores se consolidaram com a
aprovacao da Lei complementar N° 025/ 2018, publicada em 05 de abril de
2018, esta retirou direitos garantidos aos trabalhadores em educagdo. Com
esse cenario fica impossivel fazer qualquer movimento de estimulo para que
o professor queira investir na progressdo de sua carreira (Relatorio de
Monitoramento do PME, 2021, p.161).

Além desta questdo, o critério de mudanga de nivel automatica para atrair mais os

docentes para qualificagdo precisa ser algo posto em pratica na rede de educacao de Teofilandia.
De acordo com apreciagdo da meta, “existe na atualidade 06 profissionais com
Mestrado no quadro de efetivos, mas apenas 02 profissionais tém ato oficial em Mestrado, os
demais ainda nao receberam sua mudanga de nivel” (Relatorio de monitoramento do PME,
2022, p.188). Desse modo, ¢ importante reconhecer, que os dados ndo sdo bons de maneira

geral, porém, sdo piores quando o assunto ¢ Educagdo do Campo, pois destes 6 que tem


http://planodecarreira.mec.gov.br/images/pdf/lei_11738_16072008.pdf
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mestrado, apenas 1 possui formacdo em Educagdo do Campo, no entanto, ndo tem ato oficial
para mudanga de nivel. O que ¢ algo desproporcional ao publico majoritario desses professores
que trabalham no campo, mesmo sabendo que ninguém ¢ obrigado a se especializar em
educacdo do campo, mas ¢ de fundamental importancia que se aprofundem nessa area visto que
¢ na qual os profissionais do municipio mais irdo atuar e ter contato.

Em relagdo ao Doutorado, trazemos como ponto positivo uma profissional com pos-
graduagdo a nivel de Doutorado (UFBA), porém, sem ato oficial para mudanga de nivel, e uma
outra, que se encontra de licenca para estudos de Doutorado (UFBA), ambas com pesquisas
voltadas para a realidade das escolas do campo (curriculo e formagdo). Sobre tal questdo, ¢
pertinente dizer da importancia da agilidade do ato de reconhecimento por parte do gestor
publico, sendo este o responsavel direto pelas mudangas de nivel, porque a demora implica na
desmotivacdo dos profissionais, que se desmotivados, podem optar por procurar algo melhor
na propria regido (ou ndo) e isso ter efeito danoso para o municipio como a fuga de talento por
causa da demora na edi¢do de um ato administrativo vinculado (ou seja, aquele em que o poder
publico ndo tem margem para escolha, pois lhe cabe apenas agilizar um direito ja garantido ao
profissional).

Nao podemos deixar de relatar neste itinerdrio, que o municipio depois de permitir a
capacita¢do de seu corpo de docentes, ndo tem dado condigdes para que estes possam por em
pratica o que aprenderam em seus estudos, ao contrario, impde travas (limitando a participacao
no CME, FUNDEB, Foéruns da Educagdo, Comissdes e outros espacos/tempos formativos) para
que os professores possam expressar suas ideias.

Seguiremos para analise da Meta 14 que ¢ “Garantir, em regime de colaboracdo entre
Unido e Estado, a formagao e valorizagao dos (as) profissionais da educacao, assegurando que
todos os profissionais da educagdo basica municipal possuam formacgao especifica em nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (PME, 2015,

p.32).
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Tabela 11: descricdo da meta 14-PME, 2022.

Indicador 14 A 2016 2022 2023 2024 2025 Ano
Proporgao de 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% Previsao da Meta
docencia com WVieta Wista Wista WVieta Wista WVieta Crescente Meta Alcancada
professores que o03%
possuem formacao 80.7% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% e
em Ensino = Eont

. Setor p— p— p— p— pu— oc do onte
Supserior. pessoal Municipio responsavel pela
Setor coleta dos dados
Indicador 14 B 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025 Ano
_ 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100% | 100% | Previsao da Meta
FRIOROLCAC =2 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 93% Meta Alcancada
professores que
= — pu— p— — — Sec do Fonte
possuem formagao Municipio responsavel pela
Gl EnEine Sufperier coleta dos dados
com nivel
reconhecido.

Indicador 14 C 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025 Ano
Proporgao de 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100% | 100% | Previsao da Meta
educacao 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 79% Meta Alcancada
que possuem — — — == = = Sec do Fonte

a Municipio responsavel pela
fonmacas SuEeTer s coleta dos dados

Fonte: Relatério de monitoramento do PME, 2022.

De acordo com os dados, 93% do quadro de professores efetivos da rede de educacao
publica possui formagdo em nivel superior reconhecido, obtida em curso de licenciatura. No
entanto, apenas 79% atuam em suas respectivas areas de formacao.

De acordo com o Relatorio de monitoramento do PME (2022), a referida meta possui
3 indicadores e 12 estratégias, destas, 10 foram parcialmente atendidas e 2 totalmente atendidas,
e cabe destacar que exatamente as duas totalmente atendidas se referem a garantia da ”formagao
continuada dos profissionais da educagdo, com cursos de aperfeicoamento, inclusive em novas
tecnologias da informacdo e da comunicagdo, voltadas para pratica educacional por elas
exercidas,” (Relatorio de monitoramento do PME, 2022, p. 203). Ainda na mesma meta, deixa
evidente que “desde 2021 foram ofertadas oficinas acerca do uso das tecnologias, apresentagao
de Apps, sites e programas voltados para escolarizagdo e de propagacdo de informagdo”
(Relatério de monitoramento do PME, 2022, p. 204).

Essa ultima informagao, vem confirmar aquilo que Hypolito (2020), sustentou quando
se referiu que todas as iniciativas voltadas para projetos tecnoldgicos no periodo da pandemia
foram fortemente apoiadas pela Fundagdo Lemann, que na época, realizou um investimento de
3 milhdes de dolares, através da Fundagdo Omidyar Network (filantropia) para implantagao de
plataforma digital.

Importante situar aqui a estratégia 14.2 como relevante para o processo de efetivacao
de politicas de Educagdo superior, com vistas a contribuir para a qualificacao dos professores e
funcionarios de apoio das escolas do campo. A referida estratégia se apresenta da seguinte
maneira “Implementar Politicas de Educac¢ao Superior para o municipio, em colaboragdo com
6rgdo competente, com foco na formagdo continuada dos educadores e profissionais de apoio”

(Relatorio de monitoramento do PME, 2022, p. 202). No entanto, € como observagao para seu
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alcance “A Secretaria de Educacdo tem buscado parceria com entidades privadas de ensino
superior para oferta de cursos dentro do municipio” (Relatério de monitoramento do PME,
2022, p. 204), (grifo nosso).

Tais informagdes, extraidas do Relatorio de Monitoramento (2022, p.202 ¢ 204),
relevam em primeira mao o alinhamento que ha entre os Planos de Educacdo (Nacional,
Estadual e municipal) e a forte influéncia dos organismos internacionais, que chega para nos
(classe trabalhadora), através das reformas educacionais e da imposi¢ao do setor privado. Nesse
aspecto, confirmamos aquilo que Malanchen (2015), ja trazia com relacdo as reformas cruciais
do estado (década de 1990), que ganhou corpo a partir do acordo “Educa¢do para Todos”
firmado na Tailandia e reproduzidos aqui no Brasil nas relagdes capitalistas do Governo
Fernando Henrique Cardoso e sua tendéncia privatista. O que contribuiu para o crescimento das
parcerias publico-privadas que invadiram os sistemas publicos de ensino.

Portanto, tais politicas de formagao, seguem fortemente nos dias atuais no intuito de
deter o controle ideologico dos professores no que se refere aos conteudos e a forma. Quanto
aos dados, ja apontados por Taffarel (2023), nessa pesquisa quando trouxe em nimeros os
cursos de formagao de professores no Brasil, em institui¢des particulares e principalmente na
modalidade a distdncia. Na oportunidade, a autora revela que a regido nordeste ¢ a que mais
oferta cursos de formagdo de professores em instituigdes privadas (4707), na modalidade a
distancia (4086), enquanto que a Bahia segue no ranque do estado com maior niimero de cursos
em instituigdes privadas (830) e na modalidade a distancia (653).

Em Teofilandia, especificamente no periodo de 2004 a 2008 a iniciativa privada
alcangou os a formagdo dos professores da rede publica de ensino, onde se instalou uma
faculdade particular que se beneficiou com o dinheiro publico (parceria publico-privada), de
modo que (aproximadamente 90%) dos professores do quadro efetivo da rede publica foram
contemplados com bolsas pagas parcialmente pela prefeitura, através do convénio firmado com
a Faculdade de Tecnologia e Ciéncia-FTC a fim de garantir formagao os professores a nivel de
graduacdo, nas varias licenciaturas (Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, Biologia e
Matematica). Todas ofertadas na modalidade de ensino EaD. Importante afirmar que a
formacao inicial e a distancia para professores nao ¢ a mais adequada, e “nao resulta de nenhum
tipo de preconceito em relacdo as novas tecnologias de informagao e comunicagdo, mas sim da
defesa de uma so6lida formagao, que ¢ requerida da complexidade das tarefas que o aguardam
em sua atuagao profissional” (Martins, 2009, p.65).

Portanto, a formagao continuada dos professores apresenta-se de forma limitada, de

modo que mesmo na condi¢do de alcance da meta, esta pouco reverbera na realidade escolar e
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na atuagdo profissional dos professores, estando atrelada diretamente ao processo de
privatizagdo/mercantilizacao da educagao.

Ainda a respeito do alcance da meta 14 e da estratégia 14.2, fica evidente quando se
observa que a Secretaria de Educacao de Teofilandia estd “buscando parceria com entidades
privadas de ensino superior para oferta de cursos” sendo que no Territério do Sisal,
especificamente em Serrinha e Conceicdo do Coité (municipios limitrofes), possuem
universidades publica e gratuita, a exemplo da UNEB e seus Campus XI e XIV que oferta
formagao inicial e continuada na area da educagdo, necessitando, somente estreitar as parcerias
entre os entes federados e fomentar politicas de incentivo na rede municipal que dé condi¢des
aos professores e professoras buscarem aperfeicoamento em niveis de graduacdo e poOs-
graduagdo em suas areas especificas, sem prejuizo da sua remuneragdo e outros beneficios
previstos em lei.

Um pouco mais sobre a busca de parcerias com instituigdes privadas, cabe destacar,
que a parceria com o setor privado para a democratizacdo do acesso ao ensino superior nao ¢
necessariamente um problema, o problema ¢ a forma como tem sido realizada, de maneira nao
estruturada e apenas para garantir nimeros (dizer que fez) sem uma analise critica dos interesses
divergentes do municipio e sua populacdo (aquisi¢do critica de conhecimento) com os das
entidades privadas (o lucro) em tela. Tais institui¢des por estarem envolvidos diretamente em
uma logica capitalista e que atuam diretamente em uma area com a qual competem com o poder
publico, a educagdo, ndo tem um interesse genuino de tornar os sujeitos autdbnomos com
pensamento critico, mas sim de apenas, desde ja, prepara-los para servir de mao de obra para o
mercado de trabalho. Sem falar que desviar o olhar, bem como recursos financeiros da educagao
publica para o setor privado contribui para a redugdo das politicas educacionais e com isso,
enfraquece as universidades publicas na busca de novos cursos e investimentos em ensino,
pesquisa e extensao (tripé necessario).

Em se tratando da Meta 15, essa visa “buscar parceria, junto a Unido e Estado, para
formar em nivel, de pos-graduacao, 60% (sessenta por cento) dos professores da educagdo
basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PME e garantir a todos os profissionais da educacao
basica formag¢do continuada em sua area de atuacao, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagdes do sistema de ensino” (PME,2015, p. 32).

No entanto, a referida meta encontra-se estagnada, visto que atualmente a rede
municipal de educagdo possui duas professoras em formagao em nivel de pos-graduagio (01
cursando mestrado e 01 doutorado). Segundo dados do Relatério de monitoramento, o que tem

contribuido para tal realidade tem sido a negacao dos direitos no que se refere ao rebaixamento
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salarial e a auséncia de ato oficial para mudanca de nivel, conforme exposi¢ao feita
anteriormente e em nota explicita no Relatorio de monitoramento do PME (2022), afirmando
que “em 2022 nao foi dado nenhuma mudanga de nivel em especializagao/pds-graduagao”
(Relatorio de monitoramento do PME, 2022, p.205). Isso demonstra a falta de interesse na
educacdo por parte dos politicos locais, fica latente em acdes e omissdes como a negacao € a
violacao de direitos trabalhistas dos profissionais da area o que vai ter reflexo direito no nivel
de educacdo que ¢ ofertado a populagdo local. Pois apesar da existéncia do direito dos
profissionais, este so lhes ¢ dado quando o agente politico o acha oportuno, mantendo-se, assim,
uma relacdo patrimonialista por parte dos gestores, a qual, arcaicamente, se inscreve na cultura
dos favores, mas nunca dos direitos, como afirma Victor Nunes leal, em seu livro, coronelismo
enxada e voto (1975). Tal pratica impacta negativamente no dia a dia dos profissionais e
inevitavelmente na cultura da educacao local.

Ainda se tratando da meta 15, o Relatéorio de monitoramento apresenta um
detalhamento acerca das formagdes continuada de professores a nivel municipal. Portanto,
segue afirmando,

A Secretaria Municipal de Educac¢do e Cultura de Teofilandia - SMEC possui
uma Politica de Formac¢@o Continuada para todos os professores da Educacao
Basica do Municipio ofertada pelas Coordenadoras de etapas e modalidades e
das instituigdes de Ensino Fundamental ¢ de Educagdo Infantil, promove
também acdes formativas a cada quinze dias na Secretaria de Educagdo e
encontros formacionais de forma esporadica conforme demandas. E para os
gestores, servidor ocupante de cargo efetivo e estavel, é concedia pela
Secretaria Municipal de Educacdo cursos para aperfeicoamento ao cargo
exercido pelo servidor e de interesse da Rede Municipal de Ensino, onde os
mesmos aderem a programas ¢ projetos de composi¢ao de acervos de obras e
materiais produzidos a serem disponibilizados para professores e estudantes
da rede municipal, favorecendo a constru¢do do conhecimento e valorizagao
da cultura da investigacdo. Em 2022 foram oferecidos para rede formagdes
com Parceria do FNDE, Formagao pela escola, também por meio do Programa
Tempo de Aprender via AVAmec, pela Undime, a exemplo do processo
formacional para (RE)elaboragdo dos PPPs — Projetos Politico Pedagogicos
da rede publica de ensino e através da Secretaria Municipal de Educagio
(Relatério de monitoramento do PME, 2022, p.204-205).

Nesse aspecto, € importante destacarmos que este modelo de formagao, desenvolvida
pelos coordenadores de etapas, sem formacdo necessaria em areas especificas, se configura em
uma formacao entre “pares semelhante,” onde na maioria das vezes a pauta de formagao acaba
reduzida na discussao e resolucio de problemas do cotidiano da sala de aula. Pois, sem o apoio
de um profissional com formacdo avancada, considerado por Vigotski (1935/2010) apud

Leontiev (2001), como o “par mais desenvolvido “e uma teoria critica e consistente que
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dialogue no sentido de ajudar na compreensdo e na superacdo dos problemas do cotidiano, a
formacao se torna precaria e insuficiente para dar conta da realidade.

Ainda se referindo a citacdo extraida do Relatério de monitoramento do PME, quando
ha “encontros formacionais esporadicos” ficam a cargo dos parceiros como: FNDE e UNDIME
que ofertam em sua maioria uma formacao a distancia, pelas plataformas virtuais, conforme
detalhamento apresentando anteriormente nesta pesquisa, na se¢do que trata das reformas
educacionais no Brasil e os impactos na formagao de professores.

Por ultimo, temos a Meta 16 que trata de “Valorizar os profissionais do magistério das
redes publicas da educagdao basica, a fim de equiparar o rendimento médio dos demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o quinto ano de vigéncia deste PME, conforme

orientacdo prevista na lei 13005/2014” (PME, 2015, p.33).

Tabela 12: descricao da Meta 16, PME, 2022.

Indicador 16 A 2017 2022 2023 2024 2025 Ano
Razdo entre o 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100% | 100% | Previséo da Meta
salario médio de — 36% = = = = Meta Alcangada
professores da
Educagdo Basica Sec do — — - Fonte
da rede publica Municipio responsavel pela
(ndo federal) e o coleta dos dados

salario médio de
ndo  professores,
com escolaridade
equivalente.

Fonte: Relatorio de monitoramento do PME, 2022.

Com apenas um indicador e nove estratégias a meta 16 apresenta dados na tabela
acima, que revelam a situagao do municipio, de modo que o mesmo nao dispde de dados oficiais
que possam comparar o rendimento médio dos professores da Educagdo Basica com os(as)
demais profissionais com escolaridade equivalente. Ou seja, a falta de dados oficiais ja
demonstra um descaso, j& que o que nao ¢ medido ndo pode ser controlado e por consequéncia
nao se corrige os erros.

Sem atingir a meta, as estratégias ndo foram efetivadas. Dentre as nove, podemos
destacar algumas que sdo importantes para alavancar o processo de valorizacdo dos demais
profissionais da rede no sentindo de equilibrar o salario dos servidores que possuem formagao
semelhante a dos professores.

Para tanto, situaremos aqui trés estratégias (16.4, 16.8 ¢ 16.9) importantes nesse
processo que poderia trazer grandes contribui¢des para a formacao de professores, caso tivesse
sido realizada. A de numero 16.4, que trata da ‘“valorizagdo profissional da educagdo com

politica salarial, fundamentada na titulagao, experiéncia, qualificagdao, desempenho ¢ o
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compromisso pedagdgico buscando parcerias com entes federados,” ¢ uma estratégia que
evidencia um direito assegurado pelo Plano de Carreira dos profissionais do Magistério, onde
0 mesmo preve a progressao vertical e horizontal, que permite melhoria salarial. No entanto na
rede de educagdo de Teofilandia ainda ndo pode ser consumado devido a ndo insercao desta
demanda no Quadro de Detalhamento da Despesas-QDD do municipio para esta finalidade.

Quanto a estratégia 16.8, refere-se a “realizagdo de concursos publico, cuja exigéncia
de formacdo constada em edital, seja a equivalente a area de atuagdo,” a este respeito, o
municipio ndo realizou nos ultimos 13 anos concurso publico para ocupacdo de cargos de
provimento efetivo. A ndo realizacdo de concursos tem implicagdes direta com a qualidade da
educacdo que perpassa pela formacdo de professores, ou seja, na medida em que nio ha
concursos o corpo de funcionario docente e demais profissionais da educagao ficam a mercé
dos politicos para se manterem no emprego, assim, caso o politico perca a elei¢do, o servidor
acaba saindo junto. Isso ndo os motiva a se aperfeicoarem, pois sabem que o seu tempo de
trabalho esté restrito a0 mandato de um prefeito.

Essa realidade, tem implicagdo direta no nivel da educagdo do municipio,
principalmente no campo, visto que historicamente ¢ para as escolas localizadas no campo que
direcionam os funciondrios contratados, os perseguidos politicamente e com baixo nivel de
formacao profissional.

E por ultimo, mas ndo menos importante, apresentamos a estratégia 16.9 que discorre
sobre a “revisdo, a partir do primeiro ano de vigéncia deste PME, o Plano de Cargos e Salarios
do Estatuto do Magistério, tomando como base a realidade financeira do municipio e a Lei
11788/2008 (Lei do Piso Salarial Nacional Profissional). E por ndo haver revisdo no Plano de
Cargos e Salarios, em 2018, o gestor da época decidiu realizar cortes nos saldrios dos
professores, através da Lei complementar 025/2018.

Portanto, concluimos as andlises fazendo a defesa de que a valorizagdo profissional
deve caminhar junto com a formag¢do, remuneracgdo, carreira ¢ condi¢des justa de trabalho,
sendo este um dever dos sistemas para a consolidacao de referida meta.

Apoés realizarmos as andlises das metas relacionadas a formagdo e valorizacio
profissional, ainda ¢ valido situar o quadro de professores da rede que em conformidade com o
relatorio de monitoramento do PME (2022), o municipio possui atualmente 236 professores. E

quanto ao seu nivel de formagao, vejam informagdes na tabela abaixo:
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Tabela 13: nimero de professores da rede municipal de educac¢io de Teofilindia e niveis de
formacao-2022.

N° total de professores efetivos 236

N° de professores com apenas Magistério 32

N° de professores com Licenciatura 204

N° de professores com especializagdo 129

N° de professores com especializagdo em 08 (inclusos os professores que fizeram Escola
Educagio do Campo/ outros ligados a Area da Terra)

N° de professores com Mestrado 6 (apenas 2 com nivel reconhecido)

N° de professores com Doutorado 1

Fonte: Relatorio de monitoramento do PME, 2022.

Da relacdo dos 236 professores, aproximadamente 68% desses profissionais atuam no
campo, €, no entanto, o municipio de Teofilandia ndo oferece formagao continuada especificas
para professores, cuja auséncia de processos formativos tem contribuido de forma negativa para
educacdo dos povos do campo.

Nesse sentido, podemos dizer que a auséncia de formagao consistente e especifica para
os professores que trabalham nas escolas do campo tem sido um grande problema, e, portanto,
tem contribuido para o fechamento das escola, e isso, se da na medida em que nao temos clareza
da concepcao de educacio, dos sujeitos do campo, dos principios e dos problemas que afetam
diretamente o campo. Tal problema, afeta a capacidade dos professores no que se refere a
aceitagdo dos erros (fechamento das escolas) de forma permissivel.

Nesse mesmo sentido, apontamos outra questdo, cuja auséncia de formacao afeta a
realidade das escolas do campo no que se refere ao rebaixamento das capacidades criticas,
tedrica e metodoldgica dos educadores que influencia diretamente na aprendizagem dos
estudantes, demonstrado anteriormente em graficos e tabelas do Ideb e niveis proficiéncia e
disparidades entre escolas do campo e da cidade, em niveis abaixo do desejado.

E importante dizer que, quando se consegue formagdes para os professores do campo
vem por meio de muita luta e enfrentamento entre esses € os interesses, ou falta de interesses,
dos gestores locais. A este respeito Taffarel e Jinior (2016) ndo nos deixa esquecer, que de um
lado estdo “a burguesia representado pelos ruralistas e do outro lado setores da classe
trabalhadora organizada que reivindicam os direitos dos trabalhadores do campo” (Taffarel E
Junior, 2016, p.435). O que € intrigante ¢ que a maioria desses gestores sdo oriundos do campo
e, a0 menos uma vez ja foram beneficidrios e alvos de politicas positivas do campo, e que ao

demonstrarem tal irracionalidade, acabam por esquecer de onde vieram e se vendem ao capital
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e pior, utilizam a necessidade da populagao carente, oriunda do campo para se manter no poder.
Com relagcdo aos programas voltados para a formacdo de professores do campo,
podemos citar o Programa Escola da Terra, que surgiu a partir do Decreto n°® 7.352/2010 e foi
o responsavel pela formagao de mais de 2 mil professores do campo no estado da Bahia no
periodo de 2014 a 2018. Em Teofilandia, 17 professores participaram do referido programa,
sendo que destes, 6 sairam com especializagdo em Pedagogia Historico-Critica para as escolas
do campo. O municipio fez parte do polo de Feira de Santana, nos anos de 2017 e 2018. Quanto
aos conteudos especificos, o programa trabalhou com os seguintes: critica ao “aprender a
aprender” que vem sendo articulada aos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica,
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica; Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia
Histérico-Critica e pratica pedagogica Historico-Critica.

Para o processo formativo dos professores que trabalham nas escolas do campo (17
cursistas atendidos), o programa Escola da Terra foi de grande relevancia no que se refere o
trato com o conhecimento na formacao dos professores, o que ensinar € como ensinar que
culminou nos planos de curso®’ elaborado pelos professores cursistas e relatorios cientificos, e
principalmente pela sua relagdo direta com uma teoria pedagdgica critica e revoluciondria, a
Pedagogia Historico-Critica, sendo esta, capaz que elevar a capacidade critica dos professores
para a superagdo dos problemas que invadem e secundariza a educacao publica da classe
trabalhadora.

Contudo, existiu na matriz de formagdo, algumas limitagdes, sendo uma delas, a
auséncia de conteudos e debate sobre a questdo agraria e os conflitos sociais existentes no
campo, visto que se trata de formacao direcionada aos professores das escolas do campo e este
conteido ¢ basilar. Dessa maneira, reconhecemos sua importincia, mas também suas
limita¢des, pois ndo podemos conceber uma formagao de professores do campo sem tratar das
contradigdes historicas em sua totalidade que nos ajude na compreensdo da realidade.

Nesse aspecto, Melo (2018), que em sua Dissertagdo de Mestrado®® trouxe alguns

limites evidentes no PPP/UFBA, que se faz necessario considerar,

o territorio camponés, para além das escolas de turmas de classe

57 Planos de curso elaborados pelos professores das escolas do campo do municipio de Teofildndia (BA) em
2018 no tempo comunidade do mddulo IV da quarta versdo da Agéo Escola da Terra: analise da unidade entre
conteudos-objetivos-procedimentos-avaliagdo. Disponivel: SANTOS, R. dos. Formagio Continuada de
Professores em Educagdo do Campo e planejamento do trabalho didatico: contribui¢des da Pedagogia
Historico-Critica a experiéncia da quarta versao da acdo Escola da Terra na Bahia — 2017 E 2018, UFBA, 2023.

% MELO, Pedro Cerqueira. Pedagogia Historico-Critica ¢ Escola da Terra (PRONACAMPO): analise dos
fundamentos na formacgao continuada de professores para a escola do campo no Estado da Bahia. Amargosa,
Bahia, 2018.
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multisseriadas e quilombolas no campo. Reconhecer as praticas educativas do
povo do campo, seus enfrentamentos, lutas, ocupagdes, producdo
agroecoldgica, a disputa pela terra, a presenca de grandes multinacionais, a
presenca do homem e da mulher nos movimentos sociais, a desinformagao e
alienagdo do trabalho e dos trabalhadores e trabalhadoras e de tantos
programas de formacao ligados ao capital agrario que estdo conduzindo um
projeto de campo, para além das praticas pedagdgicas que se constroem

em solo brasileiro. Assim, um PPP, para garantir a formacao de professores
para a Educagdo do Campo, precisa ampliar o programa para além da escola
e, assumir todo aparato educacional elaborado historicamente pelo povo do
campo, ligados aos movimentos de luta pela Terra (Melo, 2018, p. 167).

Atualmente temos na rede municipal de educagdo dois programas que ofertam
formagdo de professores que trabalham nas escolas localizadas no campo, sendo eles, o
Programa Despertar/SENAR/BA (Servigo Nacional de Aprendizagem Rural) e o Formacampo
em parceria com as universidades: UESB, UFRB, UESC, UNEB, UNCME e apoio da
UNDIME/BA.

O Programa Despertar atende especificamente as escolas localizadas no campo, e
atualmente abrange 13 escolas do ensino fundamental (10 na etapa de ensino anos iniciais e 3
nos anos finais), somando 26 profissionais (professor, coordenador e diretor escolar). Quanto
aos conteudos trabalhados pelo programa, estdo centrados em: empreendedorismo,
sustentabilidade a partir dos 3 R’s (reduzir, reutilizar e reciclar), producao de alimentos, os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel-ODS>, além de a¢des como feiras empreendedoras,
caminhadas ecologicas, campanha de arrecadagdo de alimentos, realizagdo de hortas, canteiros,
jardinagem, concursos de desenho, redagdo, oficinas etc.

E importante situar nessa analise, que o Programa Despertar trabalha a educagdo
socioambiental na perspectiva da educagdo rural e o mesmo faz parte do sistema S, apoiados e
mantidos pelas empresas privados do ramo do agronegocio. Logo € preciso que fagamos uma
leitura e discussao critica das agdes desenvolvidas por este programa nas escolas do campo de
Teofilandia, de modo que possamos desconstruir as orientagdes distorcidas e que ajuda a
camuflar os agentes causadores dos problemas e conflitos sociais do campo, a exemplo do
silenciamento do Programa frente aos altos nimeros de escolas do campo fechadas no periodo
de 13 anos de atuagdo na rede de educagao.

Nesse sentido, cabe destacar que o Programa Despertar pela sua proposta de atuagdo

% Em 2015, a ONU propds aos seus paises membros uma nova agenda de desenvolvimento sustentdvel para os
proximos 15 anos, a Agenda 2030, composta pelos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Esse
¢ um esforco conjunto, de paises, empresas, institui¢cdes e sociedade civil. O setor privado tem um papel essencial
nesse processo como grande detentor do poder econdmico, propulsor de inovagdes e tecnologias influenciador e
engajador dos mais diversos publicos — governos, fornecedores, colaboradores e consumidores. Disponivel:
https://www.pactoglobal.org.br/ods. Acesso em 01 de nov. de 2023.
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(hd 13 anos no municipio de Teofilandia) ndo comunga com os principios da educacdo do
campo, construida pelos movimentos sociais ¢ pela classe trabalhadora do campo. E isso se
comprova quando observamos os beneficios trazidos pelos professores em todos estes anos de
formagdo para as escolas do campo e comunidades envolvidas, € quase que zero do ponto de
visa de consciéncia critica e formagao humana, de modo que nao visualizamos nenhum avango
rumo as questdes que impactam diretamente os sujeitos do campo (questdo agraria, ambiental
com o desmatamento da caatinga e tampouco com o fechamento das escolas do campo). Pelo
contrario, o programa corrobora para que a mineradora continue explorando os recursos
naturais ¢ minerais e mais ainda, explorando a forca de trabalho da populagdao mais carente.

Nao podemos dizer que ha tudo de ruim no programa, existem oficinas para os
produtores rurais, porém, estas poderiam ser ofertadas pelo sindicato de produtores rurais
Realizagdo de campanhas como a de reciclagem ¢ importante, mas a cidade nao possui coleta
seletiva, dai voltamos a estaca zero, pois o referido programa nao contribui para o avango desse
sistema. Em alguns casos (temas levados para a escola), até que ¢ feita a critica, a reflexdo, mas
nao avanga, pelo contrario so reforga a teoria do professor reflexivo que embora refletindo a
problematica da realidade, mas nao avistam outro modelo de sociedade.

Ainda se referindo ao programa e sua atua¢ao no municipio, concordamos com Saviani
(2005) quando diz que pratica semelhante a esta se configura como “critico-reprodutivista”, ou
seja, uma pratica educativa que contribui para a legitimagdo e a reproducdo das relagdes de
exploragdo do capitalismo, causadores dos problemas agrarios e conflitos sociais no campo
brasileiro. Ou seja, ndo contribui para o avango das capacidades criticas dos professores nem
tampouco dos alunos que continuam realizando ag¢des genéricas nas escolas e comunidades,
simplificando, dessa maneira os danos causados pela explora¢ao da mineradora de ouro e abuso
por parte dos governantes.

Outro programa que o municipio de Teofilandia realizou adesdo recentemente foi o
Formacampo®-Formagdo de educadores do campo (surgiu em 2021 como uma agdo de
extensdo da UESB-Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia), conta, atualmente, com a
participagdo de doze (12) profissionais, porém, todos trabalham diretamente na Secretaria de
Educacio, o que significa dizer, que até o presente momento as escolas e os professores nao

estdo envolvidos nas atividades.

%00 Formacampo se originou de um projeto de pesquisa intitulado “As politicas educacionais do PAR em escolas
do campo na Bahia (2015-2018)”, realizado pelo Grupo de Estudos Movimentos Sociais, Diversidade e
Educagdo do Campo e Cidade (Gepemdecc), vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), cujos resultados evidenciaram a necessidade de formacdo para os docentes que atuam no
campo. Disponivel: https://doi.org/10.25053/redufor.v7.e8075. Acesso em 02 de novembro de 2023.
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Vale ressaltar que o referido Programa tem como finalidade realizar atividades de
extensao, por meio da formagao continuada dos profissionais que atuam nas escolas do campo,
visto que ainda é pouco os cursos que ofertam formagdes para este publico. A este respeito,
Santos e Guimaraes (2021) faz a seguinte afirmagdo “[...] em ambito nacional, mais de 50%
dos professores das areas rurais ainda ndo tém graduacdo e mais de 80% nao fazem formagao
continuada sobre a educa¢do do campo nas redes municipais e estaduais” (Santos; Guimaraes,
2021, p. 2). Motivo esse, que justifica a existéncia do programa na Bahia. O que em Teofilandia
tal realidade ndo tem sido diferente, visto que temos ainda 32 professores apenas com o
magistério e dos 68% dos professores que trabalham nas escolas do campo, apenas 12 estdo
envolvidos no Formacampo.

Ainda sobre o Formacampo, ¢ de acordo com a UNDIME, as formagdes acontecem
online, sendo 40% de forma sincrona e 60% assincrona de modo que auxiliem os professores
na elaboracdo dos PPPs e Diretrizes para as escolas do campo. E quanto aos contetdos
trabalhados pelo programa, sdo relevantes no que se refere ao trato com o conhecimento nas
formacdes de professores, pois estdo entre os fundamentos da Educagao do Campo, tecnologia
¢ Educacdo do Campo, PPP em escolas do campo, Educacao Infantil, EJA, classes
multisseriadas, financiamento da educagdo do campo, gestdo escolar, educagdo escolar
quilombola, curriculo, entre outras. Dessa maneira, no ano de 2021 e 2022 os produtos da
formagao foram voltados para elaboragdo dos PPPs e 2023 para a elaboracao das Diretrizes para
Educagao do campo.

O Formacampo surge com o propodsito de expandir a formagdo de professores e
gestores escolares que trabalham nas escolas do campo e escolas urbanas que recebem
estudantes do campo. Desde seu inicio (2021) até os dias atuais, observamos seu avango no
sentido do alcance (aproximadamente 250 municipios), bem como a discussdo de tematicas
importantes para a Educacdo do Campo, no entanto possui algumas limitacdes como a
inexisténcia de uma teoria pedagdgica critica e que dialogue com os conhecimentos cientificos
sem desconsiderar os saberes dos povos do campo. Outra questdo que impde limite estd na
oferta da formacdo ser totalmente online (através de lives e atividades mediadas por
formadores).

Nesse aspecto, o0 Formacampo apresenta contradigdes, pois a0 mesmo tempo em que
procura expandir para um nimero maior de municipios, ndo oferece formagdo presencial,
contrariando o modelo de formacao de professores defendida pelos Movimentos sociais do
campo que compreende a existéncia de algumas dimensdes que ndo sdo possiveis de serem

realizadas de forma plena por meio da modalidade a distancia. Nesse sentido, Molina (2015)
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diz que” ja existem pesquisas (Bittencourt, 2013) que analisam a inadequagao destes cursos aos

educadores do campo (Molina, 2015, p.151).

32 MOMENTOS/ESPACOS EM QUE ACONTECEM AS FORMACOES DE
PROFESSORES QUE TRABALHAM NAS ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
TEOFILANDIA

A analise evidenciou que o municipio de Teofilandia ndo possui autonomia suficiente
para organizar a formacdo continuada de professores da rede, tampouco das escolas do campo
apartada das determinagdes postas pela BNCC e fundamentada na pedagogia das competéncias.
Desse modo, as formagdes acontecem atualmente da seguinte maneira:

a) Nas Jornadas Pedagdgicas: que se configuram como Encontros Pedagdgicos
realizados pela Secretaria Municipal de Educacdo, a fim de ofertar formagao continuada para
os servidores da rede. Geralmente estes encontros t€ém uma duracgdo de trés dias, € costumam
acontecer antes de iniciar o ano letivo. Para além das questdes cotidianas, a cada ano, abordam
de maneira geral uma tematica especifica, que por sua vez, nos ultimos anos, esta, vem sendo
rigorosamente alinhada as politicas educacionais e suas reformas em vigéncia,

b) Na realizacio das Atividades Complementares -AC’s- que se da pela
aplicabilidade da reserva técnica no municipio, que através da Lei federal 11.738/2008,
estabelece parametros gerais para a composi¢do da jornada dos profissionais da educagdo. De
modo que esta lei reserva a fracdo minima de 1/3 da carga horaria dos professores da educagao
basica para dedicacdo as atividades extraclasse de formacdo e planejamento. Portanto, cabe
ressaltar que esse espaco destinado ao planejamento e a formagdo tem sido reservado para
estruturar o trabalho pedagoégico centrado nas avaliagdes e ndo nos contetidos classicos e nas
formas mais desenvolvidas.

c) Através de parcerias com as Universidade publicas (UESB, UNEB e UFRB) bem
como a UNDIME que ofertaram nos ultimos quatro anos formacdo para a elaboragdo dos
Referenciais Curriculares dos municipios, a (Re)elaboragdo dos PPP’s e elaboragdo das
Diretrizes para as escolas do Campo. Nesse processo, ressaltamos a adesdo em 2022 do
Programa Formacampo, o mesmo acontece online, e visa realizar formac¢ao continuada para
os profissionais que trabalham nas escolas localizadas no campo. Os dados revelaram que ainda
¢ insuficiente a participagdo dos professores neste programa, de apenas doze (12) profissionais,

sendo que todos sdo trabalhadores do quadro da Secretaria de Educagdo, ou seja, as escolas e
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os professores ndo estdo envoltos no processo, comprometendo, dessa maneira a finalidade a
qual se destina o Programa;

d) Através da cooperacio técnica entre setor publico e privado, a exemplo do
Programa Despertar, que realiza formagdes para os professores e gestores escolares que
trabalham nas escolas localizadas no campo, de modo que trabalha a educagdo socioambiental
na perspectiva de educacao rural. Tal modelo ¢ movido pelos interesses das elites agrarias, que
segue apoiadas pelas empresas privadas vinculadas ao agronegocio. Elas tém utilizado de forma
estratégica do discurso de parceria, onde na verdade ¢ a entrada do setor privado no publico.
Outra questdo que cabe destaque acerca do programa, ¢ que mesmo ja estando na rede ha treze
anos, ndo conseguiu barrar o fechamento das escolas do campo (que de acordo com os dados
somam 38), o que representa um descaso e silenciamento frente a tamanha violéncia social.

e) Através de parcerias com o0 FNDE, FormAcdo pela Escola e programa Tempo de
Aprender, via AVAmec. De acordo com as informagdes do MEC®!, o FormAcgao pela Escola é
um programa de formagdo continuada, na modalidade a distdncia, que tem como objetivo
contribuir para o fortalecimento da atuacdo das pessoas envolvidas com execucao,
acompanhamento, avaliagdo, controle e prestacdo de contas de programas do FNDE. Ja o
(Tempo de Aprender), idealizado pela Secretaria de Alfabetizagdo do MEC, tem o objetivo de
apoiar, aperfeicoar e valorizar a formagao de professores e gestores escolares do tltimo ano da
pré-escola e do 1° e 2° anos do ensino fundamental.

Ressaltamos que estes dois ultimos programas, fazem parte da implementagdo do
Plano de Metas Todos Pela Educacdo (Decreto n® 6.094/2007), que segue organizado em 28
diretrizes, o qual deve ser assistido de forma técnica e financeira pelo MEC, seguindo as
demandas solicitadas pelo Plano de Agdes Articuladas-PAR do municipio. Tais agdes sdo
resultantes das reformas educacionais que vem acontecendo desde a década de 1990 aos dias
atuais pelo modelo neoliberal.

De acordo com os dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Teofilandia (agosto, 2023), cabe dizer, que as duas primeiras formagdes, Jornadas pedagogicas
e Atividades complementares, acontecem sob a supervisdo da Secretaria Municipal de
Educagao e as demais, como o Formacampo, Despertar, FormAgao pela Escola ¢ Tempo de
aprender sao intermediadas pelas parcerias entre os setores publicos e privados.

Diante do exposto, ja possuimos subsidios suficientes para reconhecer que a formagao

que chega até os professores que trabalham nas escolas do campo do municipio de Teofilandia

¢! Disponivel no portal http://portal.mec.gov.br/. Acesso em 09 de janeiro de 2024.


http://portal.mec.gov.br/

146

ndo tem sido suficiente para desenvolver a formagdo critica, tedrica e metodologica, visto que
ndo atende a esséncia concreta de uma sélida formagao, ou seja, ndo nos serve pelo seu recuo
teorico, por apresentar conteidos minimalistas € em sua maioria, pela modalidade de ensino a
distancia.

Dessa maneira, podemos constatar que o perfil de formagao de professores do campo
que vem sendo construido através dos pacotes formativos gerenciados pelas politicas
neoliberais, reverbera nas formagdes de professores de tal maneira que os mesmos nao tém
conseguido se colocar de maneira organizada para a constru¢ao da Educacdo do/no Campo. E
quando ha avancos nunca ¢ sem muita luta e desgastes das relacdes. Tudo isso revela algo ainda
triste no contexto politico-social da regido: a falta de interesse e comprometimento com um
direito de todos, a educagdo, e de forma mais ampla com os direitos humanos, algo tao sensivel
a nossa atualidade.

Portanto, ¢ nesse sentido que a Pedagogia Histdrico- Critica se coloca para contribuir
nas formagdes de professores e professoras do campo, buscando fazer uma analise rigorosa da
realidade, fundamentada em um projeto social e historico com vistas a superagdo das praticas

reprodutivista pelas possibilidades superadoras no contexto da educacao de Teofilandia.

3.3 POSSIBILIDADES SUPERADORAS PARA FORMACAO DE PROFESSORES DO
CAMPO A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Apos tomarmos consciéncia dos problemas que envolvem a formagao dos professores
das escolas do campo do municipio de Teofilandia, passando da sincrese a sintese, pela
mediag¢io da andlise (Saviani, 2017)% e contextualizagido dos dados da realidade, reconhecemos
que so6 foi possivel atingir niveis de consciéncia mais elevados acerca das formacdes de
professores das escolas do campo, devido as contribui¢des de uma teoria consistente como a
Pedagogia Historico-Critica. Teoria essa, que nos permite compreender os problemas, ao passo
que exige de nés uma solugdo, ou seja, uma tomada de posi¢do, de maneira que possamos

construir possibilidades superadoras mediante a realidade concreta.

E para que de fato consigamos avangar rumo a um outro modelo de formagao, que
possa acrescentar valores na direcao da “emancipagdo humana das condigdes de exploracao em

que vive a grande maioria dos individuos, nas quis se incluem, muitas vezes, os proprios

62 SINCRESE: apreensdo da realidade de maneira cadtica pelos sentidos humanos; ANALISE: capacidade
cognitiva processada pelo exercicio do estudo e da apropriacao sistematica da realidade por meio da abstracao;
SINTESE: explicagdo qualificada do real, que permite ultrapassar os limites da aparéncia, na apreensdo da
realidade em suas multiplas determinacdes (Saviani, 2017).
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professores” (Martins, 2009, p.470), € preciso abandonar o ideario das pedagogias do “aprender
a aprender” que buscam a todo instante desqualificar os conhecimentos classicos, construindo

ao longo dos anos pela humanidade.

Portanto, antes de lancar nessa se¢do algumas ac¢des legitimas que estdo no campo da
mobilizagdo, conscientizagdo e encantamento da prdopria base tedrica, para que possamos
avancar com a formagdo de professores na rede municipal de educagdo, se faz necessario
garantir uma rigorosa formacao inicial e continuada, que garanta o dominio dos fundamentos
da Pedagogia Histdrico-Critica, aliada a Psicologia Historico Cultural, de modo que os
professores possam abstrair, dessa formagao, os fundamentos e passem a organizar seu plano
de ensino (planejamento) de maneira lucida, que consigam eleger quais os conteiidos devem
ser ensinados e quais as formas mais avangadas, considerando a etapa de desenvolvimento

escolar (ano escolar, série ou ciclo).

Nesse sentido, precisamos parar de romantizar a formacao de professores e o ensino,
e portanto, reconhecer que ensinar ¢ sim uma tarefa dura e complexa, e que, portanto, exige dos
professores uma formagao tedrica e rigorosa que entenda quais sdo os tragos/elementos da
historia que precisam serem transferidos e aprendidos pela via da educagao escolar e que para
1sso, exige um rigoroso planejamento. E sem essa base tedrica, sem uma teoria do conhecimento

comprometida, que garanta o ensino desenvolvente, ndo avangaremos.

No contexto da educacao publica de Teofilandia, dada pela aplicabilidade parcial da
reserva técnica, existe ha uns seis anos no espago da Secretaria de Educagdo uma dinamica de
planejamento coletivo que acontece semanalmente com os professores, por série, ciclo e area
do conhecimento, portanto, cabe garantir dentro dessas formagdes, uma orientagdo rigorosa da

base tedrica e conteudo que deve ser ensinado.

Fora a isso, ndo enxergamos nenhuma outra possibilidade que possa superar a
alienacdo do trabalho intelectual e material que vem sendo instalado nos momentos formativos
geridos pelos ideérios pedagogicos, apresentado por Dermeval Saviani (2021) em seu livro
Histéria das ideias Pedagogicas no Brasil, que vem se constituindo de forma alinhada as

relagdes mercadoldgicas inerentes a sociedade capitalista.

Paralelo ao trabalho de formagao que deve ser garantido aos professores no momento
do planejamento coletivo da Secretaria de Educagdo, elencamos algumas agdes em torno da
mobilizacdo e conscientizagdo legitimas para o alcance de tantas outras possibilidades

superadoras no contexto da formagao de professores das escolas do campo.
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Desatacamos a seguir as mais relevantes para a construcao de uma educagdo do campo

emancipadora:

a) Mobilizar os trabalhos do grupo de estudos da PHC no municipio, criado desde 2018
na época do Programa Escola da Terra, a fim de fomentar as discussdes em torno das formagdes

de professores que trabalham nas escolas do campo;

b) Organizar a partir das contribuigdes do grupo de estudos e da PHC, um plano de
formacgao para os professores que trabalham nas escolas do campo. Para isso, sera necessario a

parceria das universidades publica (UNEB e UFRB);

c¢) Garantir participagdo no Conselho Municipal da Educacdo-CME de membros
ligados a Educa¢do do Campo e posteriormente constituir uma comissdo no CME para discutir
questdes relacionadas a organizacdo das escolas do campo e que nos dé condi¢des para a

elabora¢do das Diretrizes para Formacao de Professores do campo;
d) Constituir o Férum Municipal de Educagao do Campo;
e) Elaborar as Diretrizes para as escolas do campo do municipio de Teofilandia;

f) Elaborar as Diretrizes para Formagao de Professores do campo do municipio de

Teofilandia;

g) Fomentar a participacdo dos professores em organizacdes sociais que dialogam
com os principios da Educacdo do Campo (Ong Fuld da Caatinga, Movimento de Mulheres

Trabalhadoras Rural, associagdes e o Coletivo Sintropia Sisal).

De antemado, ja podemos vislumbrar alguns possiveis ganhos que esse conjunto de
iniciativas e articulagdo podem produzir para assegurar além de uma rigorosa formacao de
professores do campo que garanta posteriormente a elaboragdo coletiva das Diretrizes para as
escolas do campo, vem contribuir também no sentido de fomentar a participacdo dos
professores em movimentos sociais e coletivos ligados a Educagao do Campo para o alcance
de uma consciéncia critica e tomada de posicao frente a realidade, inclusive contra o fechamento

das escolas do campo no municipio.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo que teve como objetivo principal investigar como se da a
Formacgdo de Professores das Escola do Campo do municipio de Teofildndia-BA, buscou
analisar o percurso histérico da Educagdo do Campo e suas contradigdes; estudar os
fundamentos tedricos da formagdo de professores no contexto da Educagdo do Campo e
sistematizar os dados da realidade sobre a formacao de professores que trabalham nas escolas
do campo do municipio de Teofilandia, identificando em quais momentos/espacos acontecem
as formagdes continuadas e quais as possibilidades superadoras a partir da Pedagogia Historico-
Critica.

Destacamos o contexto hegemodnico da politica econdmica e neoliberal, a qual foi
elaborada a referida pesquisa, sendo fortemente marcada pelo ultimo ano do governo do
Presidente Jair Messias Bolsonaro (2022), um governo que transgrediu as leis € normas morais
e éticas sem qualquer tipo de ressentimento ou escrupulos, o qual se destacou negativamente
pelas mais de 600 mil vidas ceifadas (irresponsavelmente), com a Pandemia da Covid 19. No
campo educacional, houve inimeros retrocessos, sobretudo na Educa¢do do Campo com o
fechamento das escolas e o desmonte das estruturas (por meio do decreto n°® 20.252/2020), que
desenvolviam a Educacdo do Campo e a formagao de professores (Incra, Pronera e Secadi).

Apos os retrocessos vivenciados nos ultimos anos, avistamos uma outra conjuntura
com o novo governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2023), e com ele, renovam-se, também as
nossas esperancas, ndo apenas no sentido de compreender as correlagdes de forcas entre os
projetos que disputam o campo e a escolarizacdo da classe trabalhadora, mas de avancar nesse
processo rumo a construgdo de alternativas politico-pedagogicas superadoras que resultem na
revogagao da BNCC e da BNC- Formagao inicial e BNC- Formagao continuada, de modo que
seja retomada a implementagdo da Resolugdo CNE/CP n° 002/2015. Resolucdo essa, que
estabelece as Diretrizes curriculares Nacionais para a Formagdo inicial e continuada dos
professores e, portanto, segue apoiada e defendida pelos movimentos sociais e sindicais de luta
e organizagdes cientificas como ANFOPE, FONEC, MST, MPA, ANPED, Universidades
publicas, dentre outras.

Portanto, diante da problematizacdo, que envolve as formacdes de professores das
escolas do campo e a maneira como tem sido organizadas as formacdes pela rede municipal de
educacdo, procuramos responder a pergunta cientifica aqui apresentada: Tendo em vista o
modelo hegemonico e urbanocéntrico que homogeneiza as praticas pedagdgicas do campo as

da cidade, como se da a formac¢ao de professores do municipio de Teofilandia? Que
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contribui¢des a Pedagogia Historico-Critica pode trazer para a formagao de professores?

A pergunta cientifica foi respondida na medida em que fomos apresentando as
constatagdes trazidas pelos objetivos elencados, sem deixar de considerar sob quais condi¢des
se processou a histéria da Educa¢ao do Campo em sua totalidade; a formagao dos professores
inicialmente como uma construgdo coletiva, mas que vem sendo moldada pelos interesses do
capitalismo e; a realidade concreta da rede municipal de Teofilandia no que se refere as
formacgodes de professores que trabalham nas escolas do campo.

Reconhecemos, que s6 podemos compreender a Educacdo do Campo em sua
totalidade, se acessarmos a histdria, desde o Brasil colonia (invaso do territdrio com a chegada
dos portugueses, dizimagao dos povos indigenas, escraviddo dos negros, indigenas e imigrantes
pobres) até o modelo vigente que opera pelo capitalismo financeiro globalizado, que pelo
dominio da natureza, da producdo e dos bens agricolas (Stédile, 2013), ddo forma ao campo
brasileiro e subordina a classe campesina aos interesses do capital e de todo aparato ideoldgico
(Bogo, 2016).

Nesse contexto, identificamos o campo brasileiro como lugar de disputa de projetos
historicos, que pensam de formas distintas o desenvolvimento para o campo e para a
escolarizagdo, sendo que um ¢ posto pelo capital (Taffarel; Queiroz; Queiroz, 2015), e apoiado
pelo agronegdcio, e o outro pela resisténcia dos movimentos sociais e sindicais, que em suas
lutas pautam a agroecologia ndo apenas como uma ciéncia, mas um projeto de vida digna no
campo.

Portanto, ¢ pertinente observar que em todos os periodos, os quais se desenvolveram
os modos de produgdo capitalista (mercantil, industrial, monopolista e imperialista e financeiro
globalizado), o referido sistema esconde uma contradi¢do entre as forcas produtivas e as
relagdes sociais de producao, o que para Marx (1983), a educagdo dos trabalhadores do campo
e a ciéncia como forgas produtivas, geram obstaculos aos desenvolvimento do proprio modo de
produgdo capitalista (Marx, 1983, p. 24-25).

E este, ¢ um dos motivos, pelos quais, a educagao e as funcdes sociais da escolarizagao
da classe trabalhadora vem sendo atacada com os desmontes da politica neoliberal, fortemente
expressada pelas reformas educacionais, que impactam diretamente na educagdo publica quer
seja pelos ajustes orcamentarios, pelo fechamento das escolas do campo e precarias formagdes
de professores que chegam nas escolas do campo e da cidade, alterando seus contetidos (BNCC)
e sua forma (BNCFP).

No bojo deste contexto, questdes como as reformas educacionais no Brasil e os

impactos na formagao de professores foram necessarios para que pudéssemos compreender a
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formacgao de professores e a forma como acontecem nas redes de educagao publica.

A este respeito, vimos nesse estudo as reformas educacionais neoliberais no Brasil,
defendida pela classe empresarial (Freitas, 1992), no contexto em que mais foi aprofundado as
politicas de ajuste da educacdo publica (década de 1990 aos dias atuais), que visa preparar os
trabalhadores para servir o sistema produtivo do capital. Tais reformas, tem impactado
fortemente a formagao de professores, que recentemente fez proposi¢des a formagao continuada
de professores da Educagdo Basica e suas modalidades, sendo orientadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagao Basica, instituida pela
Resolugdo, CNE/CP n°01/2020, respaldada na Base Nacional Comum para Formagdo de
Professores-BNCFP e alinhadas as competéncias gerais da BNCC, ou seja, que convertem a
formacao teodrica dos professores pelas competéncias e habilidades profissionais.

A este respeito, vemos atualmente a burguesia atingir seus objetivos no campo
educacional, presente no “controle do sistema, controle das futuras geragdes e controle dos
professores,” conforme atesta Malanchen (2020), e dessa maneira, segue mantendo o controle
da formacao da classe trabalhadora ao mesmo tempo em que especula e explora os recursos da
educacdo publica.

Inseridos em um modo de producao capitalista, fortemente marcado pela obtengao dos
lucros e a divisdo desigual das classes sociais, ficou mais do constatado que as ideias que
direcionam o projeto politico e econdmico “sdo as ideias da classe dominante” (Engels, F;
Marx, K. 2007. p.72), sendo que, sdo os mesmos que controlam os meios de produgdo ¢ as
forcas produtivas. Em nossa realidade concreta podemos observar pelo avango das reformas
educacionais financiadas pelos empresarios da nova direita, que organizados em fundagdes
(Think tanks), reuniram capital para apoiar e financiar pesquisas em universidades e centros de
estudos a fim de participar ativamente na elaboracdo de politicas nacionais e com isso, aumentar
seus lucros e manter o controle ideoldgico da classe trabalhadora. Na educagdo brasileira, a
Fundacdo Gettlio Vargas (FGV) e o Instituto Millenium ja apresentados nesse estudo, sdao
destaques nos Think tanks.

Nesse contexto, a Pedagogia Historico-Critica veio contribuir, de modo que a referida
teoria pedagogica nos colocou em contato com algumas contradigdes, pois na medida em que
avancamos na legislagdo de uma educacdo contra hegemonica, construida pelos movimentos
sociais e sindicais que defendem uma conexdo organica entre a fungdo social da escola e a
funcdo socioambiental da terra, contraditoriamente, vimos que ndo estamos isentos das
imposicoes do sistema capitalista, de modo que os processos de reproducdo sociais e

educacionais estdo estreitamente ligados (Mészaros, 2008), e que, portanto, precisamos
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construir outras matrizes politicas e pedagdgicas que dialoguem com a Educagdo do Campo a
fim de superar as lacunas do debate em questao.

Nesse estudo, vimos como acontece na pratica a formagao continuada dos professores
da rede publica municipal de Teofilandia (Jornadas Pedagogicas, Atividades
Complementares-AC, parcerias com instituicdes publicas e privadas, permitidos pelo MEC),
ao passo em que avistamos algumas contribuicdes que a Pedagogia Historico-Critica pode
trazer para a formacao destes professores.

Portanto, ¢ valido dizer, que tivemos um bom alcance na medida em que acessamos 0s
dados da realidade concreta das escolas do campo e saimos deste, com um actimulo de
informagdes que desvelou para nés como vem sendo organizadas na pratica as formagdes
continuadas dos professores e quais os conteudos sao tratados pelos programas que chegam até
as escolas. E para além disso, saimos com um saldo positivo, uma vez que extraimos desse
estudo um encaminhamento, visto como possibilidade superadora a fim de garantir o avango
nas formacgoes.

Portanto, como possibilidade superadora do modelo de formagdo que estd posto,
trazemos como sugestao para o trabalho formativo concreto dos professores da educagio basica
e que trabalham nas escolas localizadas o campo, a elaboracdo e inser¢ao de um Plano de
Formacao Continuada, ancorado nos principios e concepcdes da Educagdo do Campo e dos
fundamentos teéricos e metodologicos da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico
Cultural, ambas decorrente do materialismo historico dialético.

Em sintese, a “formagdo de professores das escolas do campo de Teofilandia: o que
ensinar? e como ensinar? que avistamos como possibilidade superadora, segundo estas teorias,
precisa ter como ponto de partida a exigéncia e apropriacdo de conteudos que estejam
relacionados com os conhecimentos mais elaborados e nao o espontaneo, com o saber
sistematizado e ndo fragmentado, com a cultura erudita e ndo a cultura popular, visto que a
“ciéncia ¢ exatamente o saber metddico, sistematizado” (Saviani, 2018, p.14), que possam
superar por incorpora¢do, o senso comum o saber cotidiano (Duarte, 2018) e nos remeta ao
patrimonio historicamente acumulado pela humanidade (ciéncia, arte e filosofia).

Quanto as formas, o como ensinar, nao ¢ qualquer forma de desenvolver o contetido
que ird garantir o maximo alcance do desenvolvimento. Portanto, ao passo em que somos
orientados pela Pedagogia Histdrico-Critica, se faz necessario tomar como referéncia os cinco
passos metodologicos desta teoria, sendo eles articulados e interdependentes no trabalho
pedagogico: pratica social (ponto de partida), problematizacdo, instrumentalizagdo, catarse e

pratica social (ponto de chegada), (Saviani, 2012, p.70-73).
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Somente assim, atingiremos as formas mais desenvolvidas para a garantia do ensino
mais desenvolvente nas formagdes de professores das escolas do campo, fazendo cumprir, dessa
maneira, a triade conteudo-forma-destinatario (Martins, 2018), de onde iremos extrair as
contribui¢des para a elaboracdo do Plano de Formacao.

Considerando que o destinatdrio sdo os professores que trabalham nas escolas do
campo, ndo ¢ qualquer conteudo que elevara a capacidade tedrica destes sujeitos para
compreender as complexas exigéncias do atual modelo hegemonico do capitalismo, portanto,
para a composicao do Plano de Formagao, se faz necessario ter como centralidade a selegdo e
abordagem de contetdos que tratem das seguintes questdes: questdes agrarias e disputa de
projeto de desenvolvimento e escolarizagdo para o campo brasileiro; Concepgao e principios da
Educacdo do Campo; teorias da educag@o; matrizes tedricas que dialogam com os principios da
Educacdo do campo (Pedagogia Socialista, Pedagogia da Alternancia, Educacao Popular,
Pedagogia do Oprimido, Pedagogia do Movimento e Pedagogia Historico-Critica) e formagao
de professores na perspectiva historico-critica.

O referido plano serd incorporado na dindmica de planejamento coletivo (Atividade
Complementar-AC) que ja existe na rede, pela conquista da Reserva Técnica de 1/3 da carga
horaria destina a formagdo e planejamento dos professores, porém, este ird acontecer sob a
orientacdo rigorosa de uma base tedrica, com critérios de selecao dos conteudos que devem ser
ensinados.

Na medida em que tratamos de analisar e sistematizar os dados sobre a realidade,
especificamente sobre a formagao de professores, buscamos a todo instante realizar uma analise
da pratica fundamentada na teoria, e nesse sentido a Pedagogia Historico-Critica veio contribuir
para que ndo caissemos na alienacdo, na submissdo e dominagdo do modelo hegemonico (Orso,
in: Matos, 2018, p.67-86).

Dessa forma, constatamos que a formacao continuada de professores, sobretudo, das
escolas do campo da rede municipal de Teofilandia, vem sendo organizadas sob a forte
influéncia dos organismos internacionais, aqui representado pelos grupos empresariais que
formam a frente “Todos Pela Educacdo.” Aqui no Brasil seus parceiros sdo: a Fundagdo
Lemann, o Instituto Unibanco, o Instituto Natura, o Itat Social, a Fundacao Maria Cecilia Souto
Vidigal, o Itat BBA e a Omidyar Network. Compdem o conselho da organizagao representantes
da Fundacdo Lemann, da Fundagdo Maria Cecilia Vidigal, do Instituto Unibanco, da Aondé
Educacional, da Granergia, do Todos pela Educagao e representantes da FGV. De acordo com
os dados disponibilizados pela FGV, trata-se do primeiro Think tank brasileiro especializado

em politica educacional que pretende influenciar a organizacdo das politicas nas secretarias de
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educagdo no pais (Peroni; Mendes, 2020, p. 77)

Foi pertinente conhecer alguns marcos legais que demarcam a trajetoria da educagio
publica, a exemplo da BNCFP, e ligada a ela, a BNCC que conduzem as acdes da Secretaria e
escolas, expressadas por meio da pedagogia das competéncias que padroniza, regula e controla
o planejamento didatico nas escolas, na medida em que estrutura o trabalho pedagogico
centrado nas avaliagdes. A este respeito, (Freitas, 2016), afirma que “so as avaliagdes externas
que penetra e determina” os métodos, os conteudos no interior da sala de aula.

E ¢ sobre essa organizacdo, que constatamos na referida analise dos dados da rede, os
limites no trabalho formativo e didatico dos professores em func¢do do treinamento e preparagao
para aplicagdo das avaliagdes externas, que avaliam as habilidades e competéncias nos
componentes de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias numa pequena escala.

Ainda sobre a Formagao de Professores, observamos, como nunca, a sua importancia
tanto a inicial quanto a continuada, porém, temos visto nos ultimos anos de maneira mais
acentuada, o esvaziamento de suas fung¢des basicas, qual seja, “a formagao de pessoas aptas aos
dominios do triplice universo” (Martins e Duarte, 2010), em detrimento do critério de
lucratividade e adaptacdo aos modelos neoliberais que chegam até a educagdo da classe

trabalhadora.

Por esse caminho, vimos a formagao inicial dos professores de Teofilandia se tornando
uma presa facil para iniciativa privada, que pela via das universidades particulares e na
modalidade de ensino a distancia alcangou a formacdo de aproximadamente 90% dos
professores efetivos da rede, entre os anos de 2004 e 2008. De acordo com as informagdes
emitidas pelo Relatério de monitoramento do PME (2022), a analise dos dados revelou para
nds que, a formagdo continuada ofertada atualmente, tem se dado em parceria com o FNDE,
Programa Tempo de Aprender, via AVAmec e a parceria institucional da Undime, este Gltimo
parceiro foi o responsavel pela elaboracdo dos Referenciais Curriculares municipais em 2020,
em meio a pandemia e hoje continua na incumbéncia de realizar formagdes para re/elaboracao
dos PPPs e das Diretrizes para as escolas do campo da rede publica de ensino.

Foi, pois, tomando consciéncia dos problemas que conseguimos passar da atividade
assistematica a sistematizacdo (Saviani, 2008), e avancar rumo a uma possibilidade superadora.
E s6 foi possivel pela mediagdo da andlise fornecida pela ciéncia e uma teoria pedagogica
consistente e contra hegemonica.

Portanto, reconhecemos que o presente trabalho que trouxe como objeto de estudo

“Formacao de professores das escolas do campo do municipio de Teofilandia: o que ensinar e
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como ensinar?, dentro de seus limites, contribuiu ndo apenas para trazer a luz alguns
determinantes historicos, politicos € econdOmicos que reiteram como € por que o neoliberalismo
e o sistema capitalista controlam a educagdo, sobretudo a formagdo dos trabalhadores da
educacdo, mas para defender uma perspectiva de formagao, que dialogue com os principios da
Educacdo do Campo e que seja ancorada em uma teoria pedagogica consistente, a exemplo da
Pedagogia Historico-Critica. Teoria esta, capaz de nos ajudar a superar a alienagdo do trabalho
intelectual e material que vem sendo instalado na rede de educagao publica de Teofilandia pelos
idearios pedagogicos proprias das sociedades capitalistas.

Por fim, encerramos a escrita da presente dissertagao, mas a tarefa de continuarmos
estudando o fendmeno da Educacdo do Campo e a formacdo da classe trabalhadora ¢
extremamente necessaria para que possamos seguir na resisténcia ativa, organizados em
movimentos sociais e sindicais legitimos a fim de construir alternativas politico-pedagogicas

superadoras.
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ANEXOS

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
Programa de Pos-Graduagao em Educagao
Mestrado Profissional em Educagdo do Campo bt o Ao
www.ufrb.edu.br/educampo Racknca i Mikia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA U F B

CARTA DE INFORME A INSTITUICAO

Amargosa, 01 de Agosto de 2023.
Prezada Sra. Ana Carla Santos de Oliveira

Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura-Teofilandia, Bahia

Por meio desta, apresentamos o (a) académico (a) Rosana da Silva do Curso de Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo, devidamente matriculado (a) na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), que esta realizando a pesquisa intitulada: “O TRATO COM O
CONHECIMENTO NA FORMACAO DE PROFESSORES DAS ESCOLAS DO CAMPO DO
MUNICIPIO DE TEOFILANDIA-BAHIA: O QUE ENSINAR E COMO ENSINAR?”

O objetivo do estudo é “Investigar a Formagéo de Professores das Escola do Campo do
municipio de Teofilandia, Bahia, ¢ as possibilidades de superacdo das incoeréncias no trato com o
conhecimento nas formacdes a partir da Pedagogia Historico-Critica.”

Assim sendo, solicitamos autorizag@o para que se realize a pesquisa através da coleta de dados
(analise documental) com os técnicos (as) da Secretaria Municipal de Educagdo e (entrevista
semiestruturada) com uma amostra de professores (as) das escolas localizadas no campo da rede
municipal de Educagao.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura a preservagao da identidade das
pessoas participantes. Uma das metas para a realizacdo deste estudo é o comprometimento do
pesquisador (a) em possibilitar aos participantes um retorno dos resultados da pesquisa. Solicitamos
ainda a permissdo para a divulgagcdo desses resultados e suas respectivas conclusdes em forma de
pesquisa, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre que sera assinado pelo
participante. Esclarecemos que tal autorizacao € uma pré-condicao.

Segue anexo a relagdo dos dados que serdo coletados para andlise documental da pesquisa.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboragdo no processo de desenvolvimento deste (a)
futuro (a) profissional e da iniciagdo a pesquisa cientifica. Em caso de davida voc€ pode procurar a
pesquisadora Rosana da Silva (75) 99218-7433/ E-mail: lagoadagarapa@gmail.com

Rosana da Silva
Mestranda em Educacio do Campo-UFRB
Matriculan® 2022100481
Pesquisadora/Responsavel

Prof ® Dr ® Maria Walva Rodrigues de Araijo Bogo
Professora orientadora-UFRB
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RELACAO DOS DADOS QUE SERAO COLETADOS PARA ANALISE DOCUMENTAL DA

PESQUISA.

a) Anadlise documental que sera feita a partir dos dados demograficos (IBGE, PNAD, INEP,

MEC), relatério do Plano Municipal de Educacdo-PME (atualizado), etc., referentes ao

municipio de Teofilandia, Bahia, a fim de identificar:

ASANENE NN N NN

ANANEN

<]

Numero de habitantes na area rural e urbana;

Numero de escolas -rural e urbana;

Numero de escolas fechadas e desativadas na rede municipal de 2015 a 2023;
Numero de matricula na Educagdo Basica nos tltimos 8 anos;

IDEB das escolas-rural e urbana (2007 -2021);

Niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica;

Numero de professores que atuam nas escolas rural e urbana;

Perfil de formagao dos professores do campo:

- nimero de professores com apenas magistério;

- nimero de professores com Licenciatura e P6s-Graduagao

- Instituicdo e modalidade onde ocorreu a formagao (publica ou privada/ presencial ou
EaD);

- se a formacao dos professores corresponde a a atuagdo em sala de aula;

Numero de professores efetivos;

Numero de professores contratados;

Quais formagdes de professores(as) tem sido promovidas pelo municipio (inicial e
continuada)?

Ha formacao especificas para os professores que atuam nas escolas localizadas no
campo? Quais?

Qual a centralidade das formag¢des promovidas(contetidos/ temas)?

Outros.

Rosana da Silva
Mestranda em Educacio do Campo-UFRB
Matriculan® 2022100481
Pesquisadora/Responsavel
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AUTOR(A) TITULOS DAS DISSERTACOES ORIENTACAO PPG |ANO
GILMAR VIEIRA FREITAS [FORMACAO EM PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA :um estudo sobre os Terciana Vidal Moura |[UFRB 2013
processos formativos implementados pela AMEFA
junto aos monitores das EFAs do Médio Jequitinhonha-MG
ANGELO CUSTODIO NERI |A FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO DO CAMPO: Uma  [Maria Nalva Rodrigues [UFRB 2014
DE OLIVEIRA reflexdo a partir do processo formativo na Escola Nucleo Serafico Palha do de Aratjo Bogo
\Amaral
MAGNOLIA PEREIRA DOS |A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A FORMACAO CONTINUADA  [Claudio Félix dos Santos [UFRB 2014
SANTOS DE PROFESSORES PARA AS CLASSES MULTISSERIADAS EM
ESCOLAS DO CAMPO
MARCOS PAIVA PEREIRA |Organizagdo do Trabalho Pedagogico na Escola do Campo: uma proposta de  |[Fabio Josué Santos. UFRB 2014
formacdo de professores
NUBIA DA SILVA PROJETO CONHECER, ANALISAR E TRANSFORMAR (CAT): QUINZE |Rosineide Pereira UFRB
OLIVEIRA ANOS FORMANDO PROFESSORES DO CAMPO EM CONCEICAO DO [Mubarack
COITE/BA. Garcia
EDNO DE JESUS ANDRADE FORMACAO DE EDUCADORES/AS NAS ESCOLAS DOS PROJETOS DE |Gilsélia Macedo Cardoso[UFRB 2015
ASSENTAMENTOS RURAIS, NO MUNICIPIO DE ITIUBA-BA, NA Freitas
PERSPECTIVA DO MOVIMENTO DE TRABALHADORES/AS
IASSENTADOS/AS, ACAMPADOS/AS E QUILOMBOLAS - CETA
DAYNA MARA SANCHES |[FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO NO AMBITO DO Gilsélia Macedo 2016
SANTOS PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA Cardoso Freitas.
(PRONERA): um estudo sobre o Curso de Pedagogia da Terra da Universidade
Federal do Maranhao (UFMA)
GILDA RODRIGUES ROCHA|A FORMACAO DOCENTE COMO ESTRATEGIA DE MOBILIZACAOE  [Rosineide Pereira 2016
AFIRMACAO DA ESCOLA DO CAMPO NO DISTRITO DE ITAPIRU, Mubarack Garcia.
MUNICIPIO DE RUBIM/MG.
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9 PEDRO CERQUEIRA MELO [Pedagogia Historico-Critica e Escola da Terra Maria Nalva Rodrigues 2016
(PRONACAMPO): analise dos fundamentos na formacao de Aratjo Bogo
continuada de professores para a escola do campo no Estado
da Bahia
10 [MARIA LUCIA FORMACAO DE PROFESSORES EM ESCOLA QUILOMBOLA NO Dyane Brito Reis 2017
ANUNCIACAO MARTINS  [MUNICIPIO DE SERRINHA: DESAFIOS PARA UMA EDUCACAO
IANTIRRACISTA
11 |ODAIR LEDO NEVES EDUCACAO DO CAMPO, CURRICULO E MULTICULTURALISMO Débora Alves Feitosa. 2017
CRITICO: UM ESTUDO A PARTIR DA F ORMACAO DE PROFESSORES
EM UMA ESCOLA DE SERRA DO RAMALHO - BA
12 INERUZA MARIANA A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO E AS CONTRIBUICOES DA AUTO Maria Nalva Rodrigues 2018
MOTTA SOUZA ORGANIZACAO NO PROCESSO FORMATIVO DOS EDUCANDOS de Aratjo Bogo
13 [MANOEL MESSIAS DE NAS TRILHAS DA ALTERNANCIA A FORMACAO DE MONITORES, Débora Alves Feitosa. 2018
JESUS CONCEICAO PROFESSORES E EDUCADORES DAS ESCOLAS FAMILIAS
AGRICOLAS DA REFAISA
14 |JOSLEIDE CRISTINA PRODUCOES CIENTIFICAS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES  [Débora Alves Feitosa. 2019
D’OLIVEIRA MATTOS DA EDUCACAO DO CAMPO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA: UM ESTADO DA ARTE PARA UMA
PROPOSTA FORMATIVA
15 |MARILUCIA DE JESUS CLASSES MULTISSERIADAS NO MUNICIPIO DE SANTO ANTONIO DE [Terciana Vidal Mour 2021
SANTANA SANTO JESUS: CONSTRUINDO ITINERARIOS FORMATIVOS

Fonte: acervo UFRB 2013-2021.
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